
  

 كمية التربيةجامعة سوىاج                                                        

   شباب الباحثيفمجمة                                                                  

في تدزيس  Hendy’s Modelنموذج هندي زباعي المساحلفاعلية استخدام 
لدى تلاهير  لمفاهين العلويةالعلوم في تنوية التفكير الاستدلالي وا

 المسحلة الابتدائية المتفوقين عقليا 
 (من ضمن متطلبات الحصول على درجة دكتواره  الفلسفة فى التربية بحث ال ) 

 عدادإ

 

 دعاء أحمد إبراهٌم عبد العلٌم/  أ

المناىج وطرؽ بقسـ  باحثة دكتوراه
 جامعة بني سويؼ -كمية التربية -التدريس

مدرسة المنيا الجديدة  scienceمعمـ أوؿ 
 المنيا-الرسمية المتميزة لمغات

 محمد حماد هندي.د/ 

أستاذ المناىج وطرؽ التدريس وعميد 
 جامعة بني سويؼ -كمية التربية 

 
  م 0202أغسطس  00تاريخ القبول:  - 0202يوليو  8تاريخ الاستلام: 

 
DOI :10.21608/JYSE.2021. 187747 

 

 
 
 
 
 
 
 



 م2221يناير(    01دد  )ع                                                 ..........نموذج هنديفاعلية استخدام 

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  0011 -الصفحة - 

  ملخص :

لتدريس  Hendy’s Modelىدؼ البحث تقصي فاعمية نموذج ىندي رباعي المراحؿ 
العموـ في تنمية التفكير الاستدلالي والمفاىيـ العممية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية المتفوقيف 
عقميا في مدينة المنيا، ولتحقيؽ أىداؼ البحث تـ إعداد مقياس التفكير الاستدلالي واختبار 

سة نشاط لمتمميذ لمتفوقيف عقميا، كما تـ إعداد دليؿ لممعمـ وكراخاص بالتلاميذ ا المفاىيمي
لممتفوؽ عقميا، واستخدـ المنيج التجريبي ذا التصميـ شبو التجريبي القائـ عمى المجموعتيف 

تمميذ وتمميذة  (54المستقمتيف التجريبية والضابطة، حيث طبؽ البحث عمى عينة عشوائية)
دلالة المتفوقيف عقميا، وأظيرت نتائج البحث وجود فروؽ ذات  مف الصؼ السادس الابتدائي

بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في  4،،،إحصائية عند مستوى: 
التطبيؽ البعدي لمقياس التفكير الاستدلالي والاختبار المفاىيمي لصالح التطبيؽ البعدي، وأف 
 النموذج لو قوة تأثير في تنمية التفكير الاستدلالي والمفاىيـ العممية لدى التلاميذ المتفوقيف
عقميا، وخرج البحث بعدد مف التوصيات أىميا ضرورة الاىتماـ باستخداـ نموذج ىندي في 
التدريس، وتنمية ميارات التفكير الاستدلالي لدى التلاميذ المتفوقيف عقميا حيث أنيا 

 تساعدىـ في حؿ ما يواجييـ مف مشكلات في حياتيـ اليومية.
المرحمة  -المفاىيـ العممية  -ستدلالي التفكير الا -نموذج ىندي :الكممات المفتاحية

 المتفوقيف عقميا. -تدريس العموـ -الابتدائية 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 م2221يناير(    01دد  )ع                                                 ..........نموذج هنديفاعلية استخدام 

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  0012 -الصفحة - 

The Effectiveness of Science Teaching Using Hendy’s Model in 

the Development of Inferential Thinking and Scientific concepts 

among Elementary School mentally gifted Students 
Abstract 

The aim of the research is to investigate the effectiveness of an 

Indian four-stage model for teaching sciences in developing 

deductive thinking and scientific concepts among mentally gifted 

primary school students in the city of Minya. Mentally، the 

experimental method was used with a quasi-experimental design 

based on the two independent experimental and control groups، 

where the research was applied to a random sample of(45) mentally 

superior sixth-grade male and female students، and the results of the 

research showed that there were statistically significant differences 

at the level: 0.05 between the mean The degrees of the experimental 

and control groups in the post application of the inferential thinking 

scale and the achievement test in favor of the post application، and 

that the model has a strong impact in the development of inferential 

thinking and scientific concepts among mentally gifted students. The 

mentally gifted students have as it helps them to solve the problems، 

they face Lat in their daily life. 

 

Key words: Hendy’s Model - Inferential thinking – Scientific 

concepts- Elementary school - Science education-Hight achievements 

Students. 
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 مقدمة: 

ف في ىذا  المستجدات القائمة في جميع مجالات الحياة عامة والمجاؿ التربوي خاصة،وا 
التطور ومواكبة العالـ يجعمنا أف نعمؿ بشكؿ جاد؛ لمتنوع في أساليب التدريس المتبعة بما 

 يخدـ تنوع البيئات التعميمية، والطلاب واختلاؼ مستوياتيـ العممية واستعداداتيـ النفسية.
تكويف شخص قادر عمى التفكير في عالـ متعدد  أف اليدؼ الأساسي لممدرسة الحديثة ىو

فات، مما جعؿ الطلاب في حاجة إلى أف يتعمموا ميارات التفكير المختمفة؛ كميارة الثقا
 (2،،6)عبدالسلاـ مصطفي،الملاحظة والتفسير المنطقي لممعمومات

والتفكير الاستدلالي عممية عقمية يقوـ بيا المتعمـ عند مواجية مشكمة، ويتـ خلاليا 
ليا أنماطا متعددة مف الميارات العقمية، التوصؿ إلى نتائج مف مقدمات معمومة، ويمارس خلا 

 (.6،22، نايؿ حجازيفمنيا: الاستدلاؿ الاستنباطي، وضبط المتغيرات، والاستدلاؿ التوافقي)
ومادة العموـ تسيـ في تنمية القدرات العقمية لمطمبة، ولكي يتمكف المعمـ مف تقديـ تعمـ 

راتيجيات تدريسية تعني بمعرفة أفضؿ لطلابو ينمي لدييـ التفكير، لابد مف توظيؼ است
 (.6،24أحمد، دعاءخصائص طلابو .)
نظاماً لتخطيط خبرات التعمـ ذي المعنى لجميع أنماط المتعمميف، ومف  لذلؾ طور ىندي

مراحؿ وىي: يمروا عمى ، التلاميذخلاؿ تطبيقو لقائمة أساليب التعمـ عمى مجموعة مف 
( النموذج بأنو يُعد Hendyلمعرفية. يعرؼ ىندي)المرحمة البنائية، السياقية، الاتصالية، ا

بمثابة رحمة معرفية تأخذ المتعمـ مف مجرد فحص المواد والأدوات التعميمية إلى تحقيؽ التعمـ 
 .(Hendy،2016)ذي المعنى

مستوى ميارات التفكير  المتعمميف بحاجة إلى تنميةأوضحت العديد مف الدراسات أف 
( الى 2،،6زبيدة محمد قرني) دراسةتشير  ،بالمراحؿ التعميمية المختمفة ييـالاستدلالي لد

حاجة المتفوقيف عقميا الى الحصوؿ عمى معمومات تتحدي خبراتيـ وتفكيرىـ وانيـ في حاجة 
  الى انشطة اثرائية تساعدىـ عمى تنمية التفكير لدييـ.

الدلالات التربوية في العممية أف مفيوـ المفاىيـ العممية يتضمف عدداً مف Glenn ويرى
محدداً لمقدار المساعدة الأكاديمية التي يحتاجيا الطلاب لمتغمب عمى  التعميمية؛ حيث يمثؿ:
 (Glenn,2012)معوقات تحصيميـ.
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 :مشكلة البحث وتساؤلاته

وجود فئة مف المتفوقيف  ومف خلاؿ عمؿ الباحثة معممة عموـ بالمرحمة الابتدائية، لاحظت
حتاج إلى رعاية واىتماـ كبيريف مف حيث طرائؽ التدريس الغير تقميدية وأف الطرؽ عقميا ت

التي تستخدـ لدييـ لا تتناسب مع احتياجاتيـ وبالتالي ىـ في حاجة إلى مناخ تعميمي عالي 
الجودة وأنشطة اثرائية تعالج الشعور بالممؿ وتساعدىـ عمى التعمـ العميؽ ذو المعني. وىذا 

 (.6،24(ودراسة )دعاء أحمد،2،،6دراسة كلا مف)محمود سيد، ما أشارت إليو
ويسعى البحث التالي إلى التعرؼ عمى فاعمية نموذج ىندي رباعي المراحؿ في تدريس 

 العموـ لتنمية التفكير الاستدلالي واكتساب المفاىيـ العممية لمتلاميذ المتفوقيف عقميا. 
 -التساؤؿ الرئيسى التالى: وبذلؾ يتبمور موضوع الدراسة الحالية فى

  ما فاعمية تدريس العموـ باستخداـ نموذج ىندي في تنمية التفكير الاستدلالي والمفاىيـ
 المتفوقيف عقميا ؟  العممية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية

 ويتفرع مف السؤاؿ الرئيسي الأسئمة الفرعية التالية: 
 ي في تنمية التفكير الاستدلالي لدى ما فاعمية تدريس العموـ باستخداـ نموذج ىند

 تلاميذ المرحمة الابتدائية المتفوقيف عقميا ؟ 
  ما فاعمية تدريس العموـ باستخداـ نموذج ىندي في تنمية المفاىيـ العممية لدى تلاميذ

 المتفوقيف عقميا ؟  المرحمة الابتدائية
 أهداف البحث 

 ية التفكير الاستدلالي لدى تلاميذ فاعمية تدريس العموـ باستخداـ نموذج ىندي في تنم
 المرحمة الابتدائية المتفوقيف عقميا. 

  فاعمية تدريس العموـ باستخداـ نموذج ىندي في تنمية التحصيؿ لدى تلاميذ المرحمة
 المتفوقيف عقميا.  الابتدائية

 أهمٌة البحث 

  استجابة لضرورة تحسيف تدريس العموـ لتحقيؽ الغايات التربوية المرجوة وخاصة عمى
 مستوى تنمية التفكير بشكؿ عاـ والتفكير الاستدلالي بشكؿ خاص. 

 الاستدلالي  الإسياـ في معاونة المعمـ في تدريس وحدات العموـ وتنمية ميارات التفكير
 . التلاميذؿ المعمـ وأوراؽ عمؿ مف خلاؿ دليالتلاميذ المتفوقيف عقميا لدى 
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 : حدود البحث 

 6،62والثانية"الطاقة الكيربية" –:الوحدة الاولي "القوي والحركة"حدود موضوعية. 
  التفكير الاستدلالي : الاستنباط، التناسب، التبادؿ الاحتماؿ، الاستقراء.ميارات قياس 
 المفاىيـ العممية لممستويات المعرفية TIMSS  المستوى الثاني والثالث . 
 6،62: طبقت تجربة البحث في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـحدود زمانية. 
 6والمنيا التجريية الابتدائية  2البحث بالمدرسة المنيا التجريبية : حدود مكانية . 
 طبقت تجربة البحث عمى عينة مف تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي :حدود بشرية 

فصوؿ  2تمميذ مف التجريبية واحد مف واقع  66يا تـ اختيار حوالي المتفوقيف عقم
فصوؿ كؿ  2تحتوي عمى  6تمميذ مف مدرسة التجريبية 60 –تمميذ  ،،0تحتوي عمى 

 .تمميذ ،4فصؿ بو 
 فروض البحث

  بيف متوسطي درجات التلاميذ في  4،.،توجد فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى
المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس التفكير 

 الاستدلالي)الميارات والدرجة الكمية( لصالح المجموعة التجريبية 
  بيف متوسطي درجات التلاميذ في  4،.،توجد فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى

بية والضابطة في التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمي)الأبعاد والدرجة المجموعتيف التجري
  .الكمية أوالمستويات والدرجة الكمية( لصالح المجموعة التجريبية

 مصطلحات البحث:
 :Effectivenessفاعلٌة 

المتفوقيف  تُعرؼ إجرائياً بأنيا: مقدار التحسف الذي يظير عمى تلاميذ الصؼ السادس
البحث( بعد دراستيـ لإحدى وحدات مقرر العموـ لمصؼ السادس الابتدائي )مجموعة عقميا

 .باستخداـ نموذج ىندي في تنمية التفكير الاستدلالي والمفاىيـ العممية
   :The Hendy’s Modelنموذج هندي رباعً المراحل 

رفية نموذج تعميمي يقوـ عمى أربع نظريات تعمـ وىي السياقية والترابطية والبنائية والمع
وىويعد بمثابة رحمة معرفية تأخذ المتعمـ مف مجرد فحص المواد والأدوات التعميمية إلى الذاكرة 

 ((Hendy,2016طويمة المدى
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إجرائيا: نموذج تعميمي يقوـ عمى أربع نظريات تعمـ وىي السياقية والترابطية والبنائية 
بمثابة رحمة معرفية تأخذ المتعمـ مف مجرد فحص المواد والأدوات التعميمية  والمعرفية وىويعد

 ( لمتمميذ في الصؼ السادس الابتدائي.Hendy،4CSإلى الذاكرة طويمة المدى)
 Inferential thinkingالتفكٌر الاستدلالً 

 التفكير الاستدلالي: نمط مف أنماط التفكير أوعممية (2،،6)عبد السلاـ مصطفي،عرؼ 
عقمية منطقية تتضمف ميارتي الاستقراء والاستنباط يصؿ بيا الفرد مف حقائؽ ومعمومات 

 إلى نتائج مبنية عمى ىذه الحقائؽ كانت غير معروفة مسبقاً. مسمـ بصحتيا وصدقو
ويعرؼ التفكير الاستدلالي إجرائياً بأنو:نمط مف أنماط التفكير يتضمف استخداـ المتعمـ   

ة لديو لمتوصؿ إلى نتائج جديدة، وفقاً لمميارات التالية: الاستنباط، لممعمومات المتوفر 
، ويستدؿ عميو مف خلاؿ الدرجة  التناسب، التبادؿ الاحتماؿ، الاستقراء، وذلؾ في مادة العموـ

في مقياس التفكير  المتفوؽ عقميا الصؼ السادس الابتدائي التي حصمت عمييا تمميذ
 الاستدلالي.

 scientific conceptsالمفاهٌم العلمٌة:

يعرؼ المفاىيـ العممية بأنو: نشاط عقمي معرفي لمطالب يستدؿ عميو مف مجموع الدرجات 
التي يحصؿ عمييا خلاؿ أدائو لمتطمبات الدراسة، ويتمثؿ في مدى استيعاب الطلاب لما 

 (Dev,2016)درسوه في المقررات الدراسية، ويقاس بالاختبارات المقننة المعدة لذلؾ.
عرؼ المفاىيـ العممية إجرائياً بأنو: کـ المعمومات العممية التي حصؿ عمييا تمميذالصؼ وي

بعد دراستو لوحدتي القوى والحركة والطاقة الكيربية مف  المتفوؽ عقميا السادس الابتدائي
مقرر العموـ باستخداـ نموذج ىندي، وذلؾ في المستويات التالية: التذكر، والفيـ، والتطبيؽ، 

 ؿ عمييا مف خلاؿ الدرجة التي حصمت عمييا التمميذ في اختبار المفاىيـ العممية.ويستد
 Gifted Learnersالمتفوق عقلٌا: 

( درجة فى 255-،26يقصد بالمتفوؽ عقميا التمميذ الذى تبمغ نسبة ذكائو أعمى مف)
( وأنيـ التلاميذ الذى يقع تحصيميـ فى مستوى 62،2669د،اختبار الذكاء)رفعت محمو 

 (.226، 6،24،لإرباعى الأعمى بالنسبة لزملائيـ.)محمد ربيعا
درجة في مقياس ستانفورد بينيو، ويكوف  ،26تبمغ نسبة ذكائو أعمى مف  اجرائيا:

في مادة العموـ يقع  6،62/ ،6،6مستوى تحصيمو في اختبار الفصؿ الدراسي الأوؿ لعاـ 
  ضمف الإرباعي الأعمى.
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 :وإجراءاته البحث منهجٌة
 : التجرٌبً والتصمٌم البحث منهج 

استخدـ البحث الحالي المنيج شبو التجريبي ذي المجموعتيف التجريبية والضابطة  -2
 والقياسيف القبمي والبعدي.

 اجراء القياس القبمي لممجموعتيف لمقياس التفكير الاستدلاؿ والاختبار التحصيمي. -6
يربية" و"القوى والحركة" وفقا تطبيؽ الادوات الخاصة بالبحث وىما وحدتي "الطاقة الك -0

لنموذج ىندي رباعي المراحؿ عمى المجموعة التجريبية، وشرح نفس الوحدتيف لكف 
 بالطريقة التقميدية لممجموعة الضابطة. 

وىما مقياس التفكير الاستدلالي واختبار المفاىيـ  البعدي لكلا المجموعتيفاجراء القياس  -5
  العممية.

 حث عمى المتغيرات التالية: اعتمد الب متغٌرات البحث:
: يتمثؿ المتغير المستقؿ في استراتيجية التدريس وليا مستوياف نموذج المتغٌر المستقل

 ىندي، والطريقة المعتادة. 
 : ويتمثؿ في كؿ مف التفكير الاستدلالي والمفاىيـ العممية. المتغٌر التابع

 مجتمع البحث وعٌنته: 

 .بالمرحمة الابتدائية بمدينة المنيا المتفوقيف عقميا تلاميذ الصؼ السادس:مجتمع البحث
( تمميذ، والأخرى 60مجموعتيف إحداىما تجريبية)مقسميف إلى ( تمميذ 54):عينة البحث

، بناء عمى مػ6،62لمعاـ الدراسي  (6)والتجريبية (2)مدرسة التجريبية. مف (66ضابطة)
اختيار فصؿ بو ، تـ وتقارير المعمميفالمقاييس الذكاء والدرجات في الاختبارات التحصيمية 

تمميذ مف  ،4فصوؿ كؿ فصؿ  2تمميذ مف  ،،0تمميذ مف المدرسة الاولى مف بيف  66
  تمميذ. ،66تـ استخلاصيـ مف بيف  6تمميذ مف التجريبة  60مدرسة التجريبية واحد، 
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 الاطار النظري

 (2شكؿ )فيما يمي نموذج تخطيطي لنموذج ىندي رباعي المراحؿ : 

 
وفيما يمي تفصيؿ  (Hendy’s 4Cs model) مراحؿ نموذج ىندي رباعي المراحؿ 

 (Hendy،2016،234،237)                                        ىذه المراحؿ
 Contextualizingمرحلة تقدٌم السٌاق:  (1

دور المعمـ: يقوـ المعمـ بالتخطيط، والتحضير الجيد لموضوع الدرس، وتنظيـ، وترتيب  -
كؿ مايتعمؽ بو مف أدوات تعميمية كما ييسر لممتعمميف اكتشاؼ الفكرة الرئيسية لموضوع 

 الدرس.
الأدوات التعميمية، والتفاعؿ معيا داخؿ الموقؼ  دور المتعمـ: يقوـ المتعمـ بفحص -

 التعميمي.
وترى الباحثة إف التعمـ السياقي طريقة أفضؿ لمتعامؿ مع تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي 
المتفوقيف عقميا، حيث إف التوجييات التي يقوـ بيا المعمـ، تساعد المتعمميف عمى اكتساب 
المعرفة بشكؿ أفضؿ.ونظراً لما بيف المتعمميف مف فروؽ فردية، فربما لـ يتوصؿ جميعيـ إلى 

 ود بدرجة كافية، فيتـ الإنتقاؿ إلى المرحمة التالية مباشرة. ماىومقص
 Connectingمرحلة ربط التعلم بمواقف وأمثلة مشابهة:  (2

وتقوـ ىذه المرحمة عمى النظرية الترابطية أوالإتصالية، حيث يتـ تدعيـ عممية التعمـ 
د تعميمية، وأوضح موا وربط الوسائؿ التكنولوجية مع ما في السياؽ الواقعي مف بصورة أكثر،

( أف أحد السمات الرئيسية لمتعمـ الإتصالي ىوأف الكثبر مف التعمـ Siemens,2005سيمنز)
جرائياً وجدت دراسة غارسيا وأخروف  يمكف أف يُمارس مف خلاؿ شبكات الأقراف، وا 
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(Grabe,2000).  الموظفيف، والتلاميذ قد تغيرت نتيجة المشاركة في نموذج  أف أدوار
لإتصالي مف خلاؿ مدونة إلكترونية تعاونية، ويتمخص دور المعمـ والمتعمـ في ىذه التعمـ ا

 المرحمة كما يمي:
دور المعمـ: يقوـ المعمـ بإقتراح المواقؼ والأمثمة المشابية لمموقؼ التعميمي التي ترتبط  -

 بالموضوع أوالفكرة الرئيسية، وما يتبعيا مف أفكار فرعية.
 ا يتعممو داخؿ البيئة التعميمية مثؿ الملاحظات، والمقارنة.دور المتعمـ: الربط بيف م -

وترى الباحثة أف ىذه المرحمة تعد وسيمة الربط بيف المرحمة السابقة)تقديـ السياؽ(، والمرحمة 
اللاحقة)بناء التعمـ(،وىنا يأتي دور المعمـ: ليحفز ويشجع التلاميذ الذيف توصموا لممعرفة، 

 ـ الأخطاء التي وقع فييا باقي التلاميذ.ويساعدىـ عمى بنائيا، ويقو 
 Constructingج( مرحلة بناء التعلم: 

معمومات، لذلؾ يجب عمى المعمـ أف يوجو الىذه المرحمة التي توخذ كنقطة انطلاؽ لبناء 
المتعمميف لريط الأحداث والمعمومات الحالية بالمعرفة السابقة، كما يجب عمى المتعمـ مراقبة، 

اـ المعرفة السابقة لبناء معارؼ جديدة. وىذا يؤدي حتماً إلى التعمـ البنائي وتحميؿ، واستخد
جرائياً) ( في دراستو آف استراتيجية التعمُـ Hendy,2017الفعاؿ مف قبؿ المتعمميف أنفسيـ، وا 

المشاركة في أنشطة التعمُـ، وزيادة دوافعيـ. ودور المعمـ  البنائي حفزت التلاميذ عمى
 المرحمة كما يمي:والمتعمـ في ىذه 

 البيانات الموجودة لدييـ مسبقاً.مى توجيو المتعمميف لبناء المعمومات، بناء ع دور المعمـ: -
دور المتعمـ: يقوـ المتعمـ ببناء المعمومات، والمفاىيـ فردياً وجماعياً تحت إشراؼ المعمـ  -

ات والمفاىيـ أماـ مع التسييؿ والتعديؿ ليـ، وبعدىا يتـ عرض تمؾ المعمومات، والمصطمح
 بعضيـ داخؿ الموقؼ التعميمي؛ لمزيد مف التنقيح تحت إشراؼ المعمـ.

وترى الباحثة أف ىذه المرحمة مف أىـ مراحؿ النموذج، لكونيا تتعمؽ بتنظيـ وبناء المعمومات 
لدى المتعمميف، لذلؾ عمى المعمـ اختيار المواقؼ والأنشطة التي تؤكد صحة الخبرات 
والمعمومات الجديدة لتصحيح ما لدييـ مف معارؼ ومعمومات خطأ، ليتمكف المعمـ مف 

مى بناء المعمومات الجديدة بشكؿ صحيح يمكنيـ مف فيميا، وتطبيقيا مساعدة المتعمميف ع
في المرحمة الرابعة والأخيرة.وبعد التأكد مف توصؿ جميع المتعمميف إلى المفاىيـ والمصطمحات 

 المراد تعمميا، يتـ الانتقاؿ إلى المرحمة الأخيرة مباشرة. 
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   Cognitivism (Hendy,2017)        د( مرحلة إعمال العقل

وتقوـ ىذه المرحمة عمى النظرية المعرفية التي تنظر إلى العقؿ وكانو معالج لممعمومات، 
حيث إنيا تيتـ بكيفية تنظيـ، وتخزيف، واسترجاع المعمومات مف العقؿ لموصوؿ لمتعمُـ ذي 

( أف نشاط المتعمـ في 52ـ، ،6،2المعني، والذاكرة طويمة المدي، وكما يؤكد)محمد ىندي،
نشاط عقمي قائـ عمى تفاعؿ القوى العقمية لممتعمـ مع  -وفقا لتمؾ النظرية-التعميمي  الموقؼ

دراؾ المثيرات، والظواىر، والعلاقات بينيا، وبذلؾ  المثيرات، والخبرات التعميمية، ومف ثـ فيـ، وا 
 يكوف قد تـ التعمـ.
قارنة المعمومات أف البنية المعرفية المنظمة لدى المتعمميف، تمكنيـ مف م ويرى کاثميف

الجديدة الواردة مع المعمومات الموجودة لدييـ بالفعؿ، مف خلاؿ مرور تمؾ المعمومات 
بالمستويات الثلاثة لمذاكرة: الذاكرة الحسية، والذاكرة قصيرة المدى، والذاكرة طويمة المدى: مما 

عمومات الجديدة يسمح ليـ باعادة تنظيـ الييكؿ المعرفي لممعمومات السابقة؛ ليتكيؼ مع الم
الواردة، ووصوليا إلى الذاكرة طويمة المدى، والذي يُعد ىواليدؼ الأسمى ليذا النموذج. 

( أف ىذه المرحمة تتيح others ،Cruickshank (2006,وأوضح كروکشانؾ وآخروف 
  .المعنى لممتعمميف معالجة المعمومات بشكؿ أعمؽ حيث يستند التعمـ ذو

دور المعمـ: يعيد المعمـ تنظيـ المعمومات مع المتعمميف مف خلاؿ تتابعيا، وتقييميا معيـ -
بأساليب غير تقميدية مثؿ إجراء بعض الأنشطة كالتمخيص، وبناء الجداوؿ، وخرائط 

 المفاىيـ 
دور المتعمـ: يقوـ المتعمـ بالتفكير، والتأمؿ بعمؽ فيما يتـ عرضو عميو وما يقوـ بو مف -

تكوف ذا معنى، وتصؿ إلى الذاكرة طويمة لص وبناء الجداوؿ، وخرائط المفاىيـ،تمخي
 المدى. 

وترى الباحثة أف المرحمة الرابعة لنموذج ىندي تعد مرحمة غمؽ الدرس،اليدؼ منيا تثبيت 
تعمؿ عمى تنظيـ المعرفة في ذىف الطالب،مما يؤدي  المعمومات التي توصؿ إلييا التلاميذ،

 ي المعنى، ووصولو لمذاكرة طويمة المدى.لحدوث التعمـ ذ
وفي إطار نموذج ىندي رباعي المراحؿ، قامت الباحثة بتوظيؼ ىذا النموذج في تدريس 
وحدتي الطاقة الكيربية والقوي والحركة المقررة بكتاب العموـ لمصؼ السادس الابتدائي، 

بتييئة البيئة  ـ(. حيث قاـ،6،6ـ / 6،26لمفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي)
الصفية، وتجييز مواد ومصادر التعمـ)مرحمة تقديـ السياؽ( ثـ قاـ بعرض بعض الأنشطة، 
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والمناقشات التي تتعمؽ بموضوع الدرس مف خلاؿ بعض الوسائؿ التعميمية كمقاطع 
الفيديووغيرىا)مرحمة ربط التعمـ بمواقؼ وأمثمة مشابية(، حيث طمبت الباحثة مف التلاميذ 

لملاحظات التي توصموا إلييا وقاـ بتوضيحيا وتقويميا: لإعادة تنظيميا وبنائيا بشكؿ تدويف ا
بتوجيو التلاميذ إلى تمخيص مافيموه وتطبيقو في بعض  تصحيح)مرحمة بناء التعمـ(، ثـ قام

الممارسات العممية والنظرية مثؿ كتابة بعض الفقرات عف موضوع ما مستخدماً التجربة التي 
يص مافيموه واستوعبوه في صورة خرائط مفاىيمية، وذلؾ لمتعرؼ عمى مدى درسيا، أوتمخ

استيعاب التلاميذ، ومدى امتلاكيـ لبعض الميارات العممية، لمتأكد مف إتقاف التلاميذ لتمؾ 
 الميارات وبقاء أثر تعمميا لدييـ)مرحمة إعماؿ العقؿ(.

 هً: (Hendy،2019افتراضات نموذج هندي رباعً المراحل ) -4

ما زاؿ التعمـ يمثؿ سراً كبيراً لمعديد مف التربوييف، والمعمميف، والمتعمميف ومف ثـ فقد لا  (2
 يكتمؿ التعمـ مف خلاؿ نظرية واحدة لمتعمـ في موقؼ تعميمي واحد. 

  .،يعد أفضؿ مف الاعتماد عمى نظرية واحدةالنظريات إف التكامؿ بيف (6
 .و في تطبيقات نظريات التعمـلا بد أف يكوف ىناؾ دور لمتكنولوجيا المستحدث (0

  مبررات استخدام نموذج هندي رباعً المراحل
                                             (Hendy’s 4Cs model(:)Hendy,2020,238:) 

يعد النموذج بمثابة رحمة عقمية معرفية متكاممة تأخذ المتعمـ مف مجرد التعرض لمواد،  
تقديـ سياؽ التعمـ مروراً بربط التعمـ وبنائو، ثـ إعماؿ العقؿ في ومصادر التعمـ في مرحمة 

 ىذه المعمومات، حتى يصؿ التعمـ إلى الذاكرة طويمة المدى.
                 شروط إستخدام نموذج هندي رباعً المراحل

                                            (Hendy’s 4Cs model( :)Hendy,2016,238) 

 المراقبة مف قبؿ المتعمميف، والتشجيع المستمر مف قبؿ المعمـ. أػ
 زيادة التفاعؿ بيف المتعمميف، ويجب أف يكوف المعمـ فعالًا في إدارة الموقؼ التعميمى. -ب 

 (:Hendy’s 4Cs modelممٌزات نموذج هندي رباعً المراحل)

 متعمميف. لم فرديةلفروؽ الامراعاة و مف خلاؿ الأنشطة التعميمية،زيد المعرفة ي-2
 التعمـ باستخداـ نموذج ىندي رباعي المراحؿ يعمؿ عمى بقاء أثر التعمـ. -6
 يجعؿ الطالب محوراً أساسياً في عممية التعميـ والتعمـ. -0
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 (:Hendy’s 4Cs modelأهداف نموذج هندي رباعً المراحل)

الوصوؿ بالمتعمـ لمرحمة التعمـ الذاتي لمتغمب عمى الفروؽ الفردية ىو اليدؼ الأساسي 
 بيف المتعمميف. الوصوؿ بالمتعمـ لمستوى عاؿ مف التفكير. 

 (:Hendy’s 4Cs modelأهمٌة نموذج هندي رباعً المراحل) 

 ػ تنمية ميارات التفكير بشكؿ عاـ، وعادات العقؿ بشكؿ خاص.2
 عمـ. ػ زيادة دافعية المتعمميف لمت6
 ػ ييتـ بالأنشطة العممية، مما يساعد عمى اكتساب المعرفة بالملاحظة والتجريب.0

 ثانٌا:التفكٌر الاستدلالً:

يعتبر التفكير الاستدلالي أحد أنواع التفكير العممى الذى يجب أف ينمى لدى التلاميذ 
لموصوؿ الى  المرحمة الابتدائية؛ لكى يجعؿ التمميذ قادرا عمى التفكير الاستدلالي خاصة فى

 (.6،24،دعاءأحمدالنتائج فى انماط المشكلات الذى يقابمو فى حياتو.)
 مهارات التفكٌر الاستدلالً:

( تعريؼ لميارات التفكير الاستدلالي 529، ص،،،6،ويُقدـ )عفت مصطفى الطناوى
مف الميارات العقمية تتضمف الإستدلاؿ بالإحتفاظ والإستدلاؿ الاستدلالي  عمى أنيا "مجموعة

والإستدلاؿ الإحتمالى والإستدلاؿ الإرتباطى والإستدلاؿ التوافقى والإستدلاؿ الخاص بضبط 
(، وأبوالسعود محمد  050، ص2666المتغيرات ". ويعدد فتحى عبد الرحمف جرواف)

 ( 496، ص6،،6جندى) (، أمنية السيد 52-،5، ص2669أحمد)
 أنواع مهارات التفكٌر الاستدلالً:

ويقصد بو قدرة الفرد عمى (Conservation Reasoning):-الإستدلاؿ بالإحتفاظ  -2
 إدراؾ وخصائص بالشكؿ والموف أوالترتيب المكانى.

ويقصد بو قدرة الفرد عمى  -:(Proportional Reasoningالإستدلاؿ التناسبى) -6
 تبطة بالنسبة والتناسب.ادارؾ المفاىيـ المر 

 .التفكير وانتاج الاحتمالات Probability Reasoningالإحتمالى الإستدلاؿ-0
 إدراؾ العلاقات الشبابية. Correlation Reasoningالإستدلاؿ الإرتباطى-5
 .استخداـ قواعد المنطؽ الرياضىCombinatorial Reasoningالإستدلاؿ التوافقى)-4
 -:(Controlling Variables For Reasoningط المتغيرات)الإستدلاؿ الخاص بظب-2
 -:(Dedyctive Reasoningالإستدلاؿ الإستنتاجى)-2
 .الإستدلاؿ مف الخاص الى العاـ-:(Indyctive Reasoningالإستدلاؿ الإستقرائى)-9
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 .إجراء مماثمة بيف شيئيف -:(Anelogical Reasoningالإستدلاؿ التمثيمى)-6
 -مهارات للتفكٌر الاستدلالً لملائمتها لمجموعة الدراسة وهى: تم اختٌار خمسة تعقٌب:

الاستنباطي، الإستدلاؿ الاستقرائي، الإستدلاؿ الاحتمالي، الإستدلاؿ التبادلي، الإستدلاؿ 
 التناسبي.الإستدلاؿ 

 -أهمٌة التفكٌر الاستدلالً:

قدرة التلاميذ عمى و و الأداء العقمى يعتبر التفكير الإستدلالى مسار التفكير الذى يظير في
يستخمصوا النتائج وأف يدركوا الأنماط ويميزوا بيف الإتجاىات ويصيغوا الفروض ويقارنوا بيف 

 (262، ص2،،6()جابر عبد الحميد جابر،426،ص6،،6الجندى، الأفكار.)أمنية السيد
 التالً:كمن خلال ما سبق ٌتضح أهمٌة التفكٌر الاستدلالً ٌمكن إٌجازها  تعقٌب:

يثرى التفكير الاستدلالي عقوؿ المتعمميف حيث يتيح ليـ القياـ بعمميات الاستقراء وفرض  -2
 الفروض والاستنتاج والتنبؤ وحؿ المشكلات واتخاذ القرارات.

 ة وأىداؼ تدريس العموـ بصفة خاصةيحقؽ التفكير الاستدلالي أىداؼ التعميـ بصفة عام-6
 يزيد التفكير الاستدلالي مف تحصيؿ التلاميذ بصورة عامة وفى العموـ بصفة خاصة.

 التفكٌر الاستدلالً وتدرٌس العلوم:

أف ممارسة ميارات التفكير الاستدلالي مف الأىداؼ الأساسية الموجودة مف تدريس العموـ 
التجارب والأنشطة، وما يستمزمو ذلؾ مف مشاركة التلاميذ  باعتبار أف مادة العموـ تتميز بتنوع

فى كافة مراحؿ العمؿ باستخدامو لمعديد مف الميارات البحثية والعممية كصياغة الفروض 
وجمع البيانات وضبط المتغيرات والتوصؿ إلى نتائج وحموؿ لممشكلات ومف ثـ وصؼ ىذه 

 (.2،9، ص2،،6حامد فراج،  النتائج فى صورة تقرير وىى ميارات أساسية.)محسف
لذلؾ تعددت الدراسات التى تناولت التفكير الاستدلالي)الإستدلالى(، وىدفت إلى تنميتو مف 
ستراتيجيات متنوعة فى تدريس العموـ ومنيا ، ودراسة)عفت مصطفى  خلاؿ أساليب وا 

ب ( التى ىدفت لمتعرؼ عمى فاعمية برنامج إثرائى فى الكيمياء لمطلا،،،6الطناوى، 
المتفوقيف لممرحمة الثانوية فى تنمية ميارات التفكير الاستدلالي، ودراسة) أمنية السيد 

( التى تناولت إسراع النموالمعرفى مف خلاؿ تدريس العموـ وأثره عمى تنمية 6،،6الجندى، 
التحصيؿ والتفكير الإستدلالى والناقد لدى تلاميذ الصؼ الثالث الاعدادى، وأظيرت نتائج 

( بيف متوسطات درجات عينتي الدراسة 2،،،وجود فروؽ دالة احصائيا عند مستوى) الدراسة
( التى ىدفت إلى  2،،6ودراسة)منى فيصؿ الخطيب، ، فى اختبار التفكير الإستدلالى البعدى
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التعرؼ عمى تأثير خرائط التعارض فى تصحيح المفاىيـ البديمة لتغيير أساليب تعمـ وتنمية 
لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية،وجود طرؽ دالة احصائيا بيف متوسطات التفكير الإستدلالى 

درجات تلاميذ المجوعة التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية فى اختبار 
  .التفكير الاستدلالى

الدراسة الحالٌة سوف تستخدم نموذج هندي لتدرٌس العلوم من خلال ما سبق تعقٌب: 
ه فى تنمٌة التفكٌر الاستدلالً لدى تلامٌذ الصف السادس الابتدائى فاعلٌت لمعرفة

 المتفوقٌن عقلٌا. 

 ثالثا: المفاهٌم العلمٌة: 

ولأىمية التحصيؿ فقد عنيت  كما يمثؿ المفاىيـ العممية جانباً ميماً في حياة الطالب،
؛ لأنو يعكس المؤسسات التربوية بو، لكونو مؤشراً عمى مدى تقدميا نحوالأىداؼ التربوية

 (6،،6كماؿ زيتوف،نتاجات التعميـ التي تسعى المؤسسات عمى كفايتيا في بموغ أىدافيا)
أف مفيوـ المفاىيـ العممية يتضمف عدداً مف الدلالات التربوية (Glenn,2012) ويرى 

 في العممية التعميمية؛ حيث يمثؿ:
مكاناتيـ  -  الدراسية في منيج دراسي محدد.معياراً أساسياً لمحكـ عمى قدرات الطلاب وا 
 مصدر رئيساً  لمتغذية الراجعة حوؿ مدى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية. -
 محدداً لمقدار المساعدة الأكاديمية التي يحتاجيا الطلاب لمتغمب عمى معوقات تحصيميـ.  -

 ثالثا: التفوق العقلً: 

 وفقاً لنسب ذكائيـ إلى ثلاثذىب بعض الباحثيف إلى تصنيؼ المتفوقيف عقميا إلى فئات 
 (.2،،222،6)عبد المطمب القريطي، :أصناؼ

 %  ،2 -%4ويشكموف نسبة  204- ،26الأذكياء المتفوقوف عقميًا: ذكائيـ بيف  -أ
 % 0 -%2ويشكموف  ،22إلى  254-204الموىوبوف: تترواح نسبة ذكائيـ مف  -ب
 % 2،،،،،،فأكثر وىـ يشكموف  ،22العباقرة)الموىوبيف جدًا(: تتراوح نسبة ذكائيـ  -ج
 المعايير المستخدمة في اختيار عينة المتفوقيف عقميا في البحث الحالى: - 
 في اختبار الذكاء المفظي طبقا لتصنيؼ 204-،26نسبة الذكاء : نسبة الذكاء  -2

(Crunch shank,2000.) ،(2،،6)محمد يحيى 
لتعميـ الاساسي.)ىبة % فأكثر مف مجموع درجات شيادة إتماـ ا،6نسبة  -6

 (.5،،6مصطفي،



 م2221يناير(    01دد  )ع                                                 ..........نموذج هنديفاعلية استخدام 

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  0005 -الصفحة - 

بعد إتماـ شيادة التعميـ الأساسي، : اختبارات وزارة التربية والتعميـ -0
وتشمؿ)الفيـ،والإستدلاؿ، الإبتكار، الدافعية،سمات الشخصية()سمية عبد 

 (2665الوارث،
 إجراءات البحث: 

 الإجراءات التالية:للإجابة عمى أسئمة البحث والتحقؽ مف صحة فروضو، تـ إتباع 
 أولاً: اختٌار المحتوى العلمً: 

تـ اختيار الوحدة الاولي والثانية مف الصؼ السادس الابتدائي التيرـ الثاني وىما "القوى 
 وذلؾ للأسباب الآتية: 6،62والحركة" و"الطاقة الكيربية" مف كتاب العموـ 

 ارب المعممية، والتي تتيح ارتباط محتوى الفصميف بعديد مف المواقؼ والمشكلات والتج
الفرصة لممارسة العديد مف الأنشطة التي يمكف أف تسيـ في تنمية التفكير الاستدلالي 

 لمتلاميذ. 
 (22زمف تدريس الوحديتف يعتبر كبيراً نسبياً، حيث يستغرؽ التدريس قرابة شير بواقع )

الاستدلالي مف  حصة، وىذه فترة مناسبة لمساعدة المعممة عمى تنمية ميارات التفكير
 خلاؿ ىذيف الفصميف. 

  ما إ لعمؿ الانشطة العممية واعماؿ العقؿتتيح موضوعات الوحدتيف الفرصة لمتلاميذ
باستخداـ الحواس والمشاعر وبذلؾ يميموف إلى الطريقة الحسية وربط المعمومات 

 ة. بالمعني، أوبالتفكير في الخبرة مف خمؿ تحميؿ الاحداث والبحث في منطقية الخبر 
  تناوؿ الوحدتيف العديد مف الموضوعات التي تستثير التساؤلات لدى التلاميذ، مما

 يشجعيف عمى التفكير الاستدلالي. 
 ثانٌا: إعداد دلٌل المعلم

تدريس وحدتي "القوى والحركة" و"الطاقة  تـ إعداد دليؿ لممعممة، للإسترشاد بو أثناءعممية
الكيربية"، وتييئة بيئة تعميمية تساعد عمي تطبيؽ الدروس باستخداـ نموذج ىندي لدي 

الدراسات السابقة التي استخدمت نموذج ىندي مثؿ دراسة كؿ  التلاميذ، وقد تـ الأطلاع عمي
 عمي: (وقد أشتمؿ الدليؿAdel،2019)،(Hendy،2016(؛ و)Hendy،2019مف)
 المقدمة: ثم كتابة مقدمة والتً تبرز أهمٌة الإستعانة بالدلٌل 

، لإبراز الفمسفة Hendy’s 4cs: تـ تقديـ نبذة عف نموذج ىندي فمسفة نموذج ىندي
 القائمة عمييا ىذا النموذج وخطواتو.
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بالدليؿ،  : تـ تقديـ الإرشادات التي ينبغي الأخذ بيا قبؿ الإستعانةالتوجييات العامة لممعممة
 .والتي تساعد المعممة في تحسيف العمؿ أثناء تدريس الوحدتيف

: تـ تحديد الأىداؼ العامة مف خلاؿ الإطلاع عمي الأىداؼ العامة أىداؼ تدريس الوحدتيف
 لمتربية العممية وتدريس العموـ لتلاميذ الصؼ السادس التيرـ التاني 

ف موضوعات الوحدة، وفقا لمزمف الذي : تـ توزيع زمالتوزيع الزمني لموضوعات الوحدة
 ( حصة لدراسة ىذيف الفصميف.22حددتو الوزارة وىو)

 خطة السير في تدريس الوحديتف وقد إشتممت خطة كؿ درس عمي ما يمي:
 .تحديد الأىداؼ السموكية لكؿ موضوع مف موضوعات الفصميف 
  ع.تحديد محتوي التعمـ والوسائؿ التعميمية اللازمة لتدريس كؿ موضو 
 :مراحؿ السير في الدرس وفؽ نموذج ىندي وتضمنت الأتي 
 Contextualizingمرحمة تقديـ السياؽ: المرحمة الأولي:  -2

دور المعمـ: يقوـ المعمـ بالتخطيط، والتحضير الجيد لموضوع الدرس، وتنظيـ، وترتيب كؿ 
 بو مف أدوات تعميمية كما ييسر لممتعمميف اكتشاؼ الفكرة الرئيسية لموضوع الدرس. مايتعمؽ

 دور المتعمـ: يقوـ المتعمـ بفحص المواد والتفاعؿ معيا داخؿ الموقؼ التعميمي.
 Connectingالمرحمة الثانية: مرحمة ربط التعمـ بمواقؼ وأمثمة مشابية:  -6

ة أوالإتصالية، حيث يتـ تدعيـ عممية التعمـ وتقوـ ىذه المرحمة عمى النظرية الترابطي
 بصورة أكثر، وذلؾ مف خلاؿ ربط المادة التعميمية داخؿ بيئة التعمـ بمواقؼ

 Constructingالمرحمة الثالثة: مرحمة بناء التعمـ:  -0
وتقوـ ىذه المرحمة عمى النظرية البنائية، حيث تتمثؿ في اكتساب المعمومات، والخبرات 

 .عمى ما لدى المتعمـ مف خبرات سابقة معتمداً عمى الربط بيف الأسباب والنتائجالجديدة بناء 
 Cognitivismالمرحمة الرابعة: مرحمة إعماؿ العقؿ:  -5

وتقوـ ىذه المرحمة عمى النظرية المعرفية التي تنظر إلى العقؿ وكانو معالج لممعمومات، 
ات مف العقؿ لموصوؿ لمتعمُـ ذي حيث إنيا تيتـ بكيفية تنظيـ، وتخزيف، واسترجاع المعموم
( أف نشاط المتعمـ في 52ـ، ،6،2المعني، والذاكرة طويمة المدي، وكما يؤكد)محمد ىندي،

نشاط عقمي قائـ عمى تفاعؿ القوى العقمية لممتعمـ مع  -وفقا لتمؾ النظرية-الموقؼ التعميمي 
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دراؾ المثيرات، و  الظواىر، والعلاقات بينيا، وبذلؾ المثيرات، والخبرات التعميمية، ومف ثـ فيـ، وا 
 يكوف قد تـ التعمـ.

أسئمة التقويـ: وقد روعي عند إعداد الدروس وفقا لنموذج ىندي أف تتضمف عمى أنشطة 
 عممية وأسئمة واستفسارات. 

 ثالثا: إعداد أوراق عمل التلمٌذ " كراسة النشاط ":

 لاكتساب المفاىيـتـ إعداد أوراؽ عمؿ التمميذ متضمنة الأنشطة والتكميفات 
وقد تـ عرض دليؿ المعمـ وأوراؽ عمؿ التمميذ عمى مجموعة مف السادة المحكميف في 

محكميف (، وقد  2مجاؿ المناىج وطرؽ تدريس العموـ ومعممات العموـ بالمرحمة الابتدائية) 
أكد السادة المحكموف أف الدليؿ في عرضو لمدروس متفؽ مع خطوات نموذج ىندي، وأف 

ؼ مرتبطة بموضوع الدرس، كما أف أساليب التقويـ المستخدمة مناسبة، كما أوضح الأىدا
المحكموف أيضا أف الأنشطة مرتبطة بالأىداؼ المحددة ليا، وملائمة لمستوى تلاميذ الصؼ 

 السادس الابتدائي، وأف الأسئمة واضحة ومناسبة بالنسبة لمنشاط الذي وضعت مف أجمو. 
 كميف أصبح الدليؿ وأوراؽ العمؿ في صورتيما النيائية. وفي ضوء أراء السادة المح
 رابعاً: إعداد أدوات البحث: 

 مقياس التفكير الاستدلالي: تـ إعداد مقياس التفكير الاستدلالي وفؽ الخطوات التالية: 
 خمس ميارات مف ميارات التفكير الاستدلالي: الاستنباط،  اليدؼ مف المقياس: قياس

والاحتماؿ، والاستقراء، ودراسة فاعمية التدريس وفقاً لنموذج ىندي  والتناسب، والتبادؿ،
 في تنمية القدرة عمى التفكير الاستدلالي.

: بالرجوع إلى عدد مف الدراسات والأدبيات التي اىتمت بالتفكير صياغة مفردات المقياس
، (6،26( )خديجة الطاىر،6،22)مبارؾ بف غدير ،(6،24)دعاء أحمد،  :الاستدلالي مثؿ

تـ إعداد مفردات المقياس مف نوع أسئمة الاختيار مف متعدد، وقد صيغ رأس كؿ سؤاؿ بحيث 
يمثؿ مشكمة أوموقؼ أوحقيقة، وعمى التمميذ أف تختار البديؿ الصحيح، وقد تكوف المقياس 

مفردة، وتكونت عدد مفردات كؿ ميارة كالتالي: الاستدلاؿ  22في صورتو الأولية مف 
( مفردات، 0( مفردات، والاستدلاؿ التبادلي)5مفردات، والاستدلاؿ التناسبي)( 5الاستنباطي)

 ( مفردات.0( مفردة، والاستدلاؿ الاستقرائي)6والاستدلاؿ الاحتمالي)
: لمتحقؽ مف صدؽ المقياس في صورتو الأولية تـ عرضو صدؽ مقياس التفكير الاستدلالي

، والمتخصصيف عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في المناىج و  طرؽ تدريس العموـ
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محكميف(، لإبداء الرأي حوؿ وضوح تعميمات المقياس، وانتماء كؿ  2في التربية وعمـ النفس)
الصياغة العممية والمغوية لمستوى التلاميذ، وقد  وملائمةمفردة إلى الميارة التي تقيسيا، 

إجراء التعديلات التي أشار بعض المحكموف إلى التعديؿ في صياغة بعض العبارات وقد تـ 
 اقترحيا السادة المحكموف. 

  التجربة الاستطلاعية لمقياس التفكير الاستدلالي: تـ تطبيؽ المقياس عمي مجموعة
الصؼ السادس  ( تمميذ مف66استطلاعية)غير مجموعة البحث الأساسية مكونة مف)

ف اللازـ للإجابة الابتدائي؛بيدؼ حساب الاتساؽ الداخمي لممقياس، وثباتو، وتحديد الزم
 عنو، وحساب معاملات السيولة والصعوبة لممقياس. وفيما يمي تفصيؿ ذلؾ: 

 حساب الاتساؽ الداخمي: وذلؾ مف خلاؿ: 
  ارتباط درجة كؿ مفردة بالدرجة الكمية لمميارة: تـ حساب معاملات ارتباط درجة كؿ مفردة

( وذلؾ 2بالدرجة الكمية لمميارة التي تنتمي إلييا، وجاءت النتائج كما ىي مبينة بجدوؿ)
 عمى النحوالآتي: 

 إنُهبلُى يعبيلاث استببط دسجت كم يفشدة ببنذسجت انكهُت نهًهبسة انتٍ تُتًٍ  (1جذول)

 يعبيم الاستببط سلى انًفشدة انًهبسة يعبيم الاستببط سلى انًفشدة انًهبسة

 الاستُببطٍ

1 28..0** 

 انتببدنٍ

1 287.6** 

0 28.7.** 0 28722** 

3 287.2** 3 28.63** 

4 28.52** 
 الادتًبنٍ

1 28.17** 

 انتُبسبٍ

1 28.14** 0 28.02** 

0 28.74** 

 الاستمشائٍ

1 28.21** 

3 28757** 0 28.1.** 

4 28.76** 3 28.56** 

 (. 2،.،** تعني أف الارتباط داؿ عند مستوى)
( أف جميع قيـ معاملات الارتباط كانت موجبة ودالة عند مستوي 2يتضح مف نتائج جدوؿ)

(؛ حيث تراوحت قيـ معاملات ارتباط درجة المفردات بالدرجة الكمية لمميارات التي 2،.،دلالة)



 م2221يناير(    01دد  )ع                                                 ..........نموذج هنديفاعلية استخدام 

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  0011 -الصفحة - 

( ويدؿ ذلؾ عمى وجود علاقة قوية وشبو تامة بيف 6،2.،( و)،،2.،تنتمي إلييا بيف)
  .درجة الكمية لمميارة التي تنتمي إلييا المفردةدرجة كؿ مفردة وال

ارتباط درجة كؿ ميارة بالدرجة الكمية لممقياس: تـ حساب معاملات ارتباط درجة كؿ ميارة 
 ( وذلؾ عمى النحوالآتي:6بالدرجة الكمية لممقياس، وجاءت النتائج كما ىي مبينة بجدوؿ)

 سجت انكهُت نهًمُبط(: لُى يعبيلاث استببط دسجت كم يهبسة ببنذ0جذول)

 يعبيم استببط انًهبسة ببنذسجت انكهُت نهًمُبط انًهبسة

 **28.74 الاستُببطٍ

 **.28.1 انتُبسبٍ

 **28.17 انتببدنٍ

 **28.47 الادتًبنٍ

 **.28.0 الاستمشائٍ

(، 2،.،( أف جميع قيـ معاملات الارتباط موجبة ودالة عند مستوى)6يتضح مف جدوؿ)
( 952.،حيث تراوحت قيـ معاملات ارتباط درجة الميارات بالدرجة الكمية لممقياس مف)

 ( مما يدؿ عمى وجود علاقة قوية بيف درجة كؿ ميارة والدرجة الكمية لممقياس. 625.،إلى)
 حساب ثبات المقياس 

وكذلؾ عند حذؼ درجة  Chornbach – Alphaتـ حساب الثبات بطريقة "ألفا کرونباخ 
 ( الآتي:0المفردة مف الدرجة الكمية لمميارة التي تنتمي إلييا، وكانت النتائج بجدوؿ)
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" نًهبساث يمُبط انتفكُش الاستذلانٍ وانًمُبط ( لُى يعبيلاث ثببث "أنفب كشوَببر3جذول)

 ككم بعذ دزف دسجت انًفشدة يٍ انذسجت انكهُت نهًمُبط أوانًهبسة

 انًهبسة
سلى 

 انًفشدة

يعبيم 

ثببث أنف 

عُذ دزف 

 انًفشدة

يعبيم 

ثببث أنفب 

نهًهبسة 

 ككم

 انًمُبط
سلى 

 انًفشدة

يعبيم 

ثببث أنف 

عُذ دزف 

 انًفشدة

يعبيم 

ثببث أنفب 

ط نهًمُب

 ككم

 الاستُببطٍ

1 28.15 

28.70 

انًمُبط 

 ككم

1 28.4. 

28.54 

0 28.17 6 28.4. 

3 28.74 10 28.53 

4 28.37 1. 28.4. 

 انتُبسبٍ

5 28.01 

28.52 

5 28.51 

6 28777 7 28.51 

7 28.53 . 28.53 

. 28775 14 28.4. 

 انتببدنٍ

. 2856. 

286.1 

3 28.54 

12 286.2 4 28.51 

11 283.4 13 28.50 

 الادتًبنٍ
10 - 

2862. 
0 28.50 

13 - . 28.53 

 الاستمشائٍ

14 28666 

28.00 

11 28.4. 

15 28.06 16 28.51 

16 28760 01 28.51 

(، ولممقياس 926.،، 2،9.،( أف قيـ الثبات لمميارات تراوحت بيف)0يتضح مف الجدوؿ)
(، وىي قيـ ثبات عالية ومقبولة إحصائياً، كما يتضح أف قيـ معاملات الثبات 645.،ككؿ)

التي تـ الحصوؿ عمييا عند حذؼ أي مفردة مف مفردات ميارات المقياس تقؿ بدرجة بسيطة 
ككؿ)دوف حذؼ أي مفردة(، وكذلؾ بالنسبة لممقياس ككؿ، باستثناء  عف معامؿ ثبات الميارة

بعض المفردات؛ حيث أظيرت النتائج أف قيمة الثبات لكؿ ميارة أوالمقياس ككؿ تزداد بحذفيا 
( لذا تـ الإبقاء عمييا، مما يدؿ عمى أف 5،،.،( و)6،،.،ولكنيا زيادة طفيفة تراوحت بيف)
 جميع مفردات المقياس ثابتة. 
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 : Split Halfلثبات بطريقة التجزئة النصفية ا
تـ حساب ثبات المقياس بطريقة التجزئة النصفية لبنود المقياس)فردي، زوجي( باستخداـ 

 ( الآتي:5، وكانت النتائج بجدوؿ)Spearman Brownمعادلة سبيرماف براوف 
 ٍ(: لُى يعبيلاث ثببث "انتجضئت انُصفُت" نًمُبط انتفكُش الاستذلان4جذول)

 عذد انًفشداث انبعذ

 انتجضئت انُصفُت

 لبم تصذُخ انطىل
بعذ تصذُخ انطىل 

 بشاوٌ -بطشَمت سبُشيبٌ

بعذ تصذُخ انطىل 

 بًعبيم جتًبٌ

 5..28 6..28 6..28 4 الاستُببطٍ

 .28.2 .28.2 .28.2 4 انتُبسبٍ

 28744 .28.2 287.0 3 انتببدنٍ

 .2862 .2862 .2862 0 الادتًبنٍ

 28707 .28.1 28.20 3 الاستمشائٍ

 28.04 28.06 28.06 16 انًمُبط ككم

( أف قيـ معاملات الثبات لميارات مقياس التفكير الاستدلالي بعد 5يتضح مف نتائج جدوؿ)
( وىي قيـ ثبات 6،6.، – 2،9.،براوف تراوحت بيف) -تصحيح الطوؿ بطريقة سبيرماف

( وىي قيمة مرتفعة 662.،مرتفعة ومقبولة إحصائياً، كما بمغت قيمة الثبات لممقياس ككؿ)
 ومقبولة إحصائياً. 

يتبيف مما سبؽ أف مقياس التفكير الاستدلالي بأبعاده الخمسة، والمقياس ككؿ يتمتع 
( مفردة 22حثة باستخدامو في البحث الحالي مكونة مف)بدرجة مف الصدؽ والثبات تسمح لمبا

 دوف حذؼ أي مفردة بناء عمى نتائج الصدؽ والثبات. 
 ( دقيقة. 54تحديد زمف المقياس: ىو)

الصورة النيائية لممقياس: بعد التأكد مف صدؽ المقياس، وحساب ثباتو بمغ عدد مفردات 
ير الاستدلالي بأبعاده الخمسة، وبمغت ( مفردة تقيس التفك22المقياس في صورتو النيائية)

( 4( درجة، والدرجة الصغرى صفراً، جدوؿ)22الدرجة النيائية لمقياس التفكير الاستدلالي)
 بيف مواصفات مقياس التفكير الاستدلالي في صورتو النيائية.
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 ( يىاصفبث يمُبط انتفكُش الاستذلانٍ يهبساث انتفكُش5جذول)

يهبساث انتفكُش 

 الاستذلانٍ
 انذسجت انكهُت الأوصاٌ انُسبُت عذد الأسئهت أسلبو الأسئهت

 4 .25 0/0 4 4-1 الاستُببطٍ

 4 25 0/0 4 .-5 انتُبسبٍ

 3 18.75 0/0 3 11-. انتببدنٍ

 0 12.5 0/0 0 13-10 الادتًبنٍ

 3 18.75 0/0 3 16-14 الاستمشائٍ

 دسجت 16 100 0/0 16 16 انًجًىع

 الاختبار التحصيمي 
 تـ إعداد الاختبار التحصيمي وفؽ الخطوات التالية:

  تحديد اليدؼ مف الاختبار: وىوقياس تحصيؿ تلاميذالصؼ السادس الابتدائي لممحتوى
القوى “ العممي الوحدة الاولي والثانية ـ التيرـ التاني مف العموـ لممصؼ السادس 

مستويات  TIMSSستوى التاني والتالت مف الم، في “الطاقة الكيربية ” و” والحركة
 ( ودراسة فاعمية التدريس وفقاً لنموذج ىندي عمى المفاىيـ العممية. التييمز

  تحديد مستويات الاختبار: اشتمؿ قياس التحصيؿ العممي لمطلاب عمى المستويات
TIMSS لأف المتغير الثاني التفكير المستوى الاوؿ والثاني مف مستويات التييمز ،

الاستدلالي كفيؿ لقياس ميارات التفكير العميا المتمثمة في ميارات التفكير الاستدلالي 
 محؿ اىتماـ البحث الحالي. 

  صياغة أسئمة الاختبار: تـ صياغة أسئمة الاختبار بنمط أسئمة الاختبار مف متعدد، ذي
داؼ المعرفية، وأف تكوف شاممة لكافة الأربعة بدائؿ، وروعي فييا أف ترتبط بالأى

موضوعات الفصميف، وواضحة تتلاءـ مع مستوى التلاميذ، وكذلؾ تـ صياغة تعميمات 
 الاختبار لترشد التلاميذعف كيفية الإجابة عف مفرداتو.

 (سؤالًا، وكؿ سؤاؿ 64إعداد الصور الأولية للاختبار: تضمنت الصورة الأولية للاختبار )
 و أربعة اختيارات)أ، ب، ج، د( مف بينيا إجابة واحدة صحيحة.مف الأسئمة يتبع

  إعداد مفتاح تصحيح الاختبار: بعد بناء اختبار المفاىيـ العممية في صورتو الأولية، تـ
 إعداد مفتاح تصحيح الاختبار، موضحاً بو رقـ السؤاؿ والإجابة عنو. 
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  تقدير درجات التصحيح الأسئمة الاختبار: تـ إعطاء درجة واحدة لكؿ إجابة صحيحة لكؿ
سؤاؿ، وصفر إذا كانت الإجابة خطأ، وبذلؾ كانت الدرجة النيائية للاختبار 

 ( درجة، والدرجة الصغرى)صفر(. 64التحصيمي)
  تـ عرضو تحديد صدؽ المحتوى للاختبار: لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار في صورتو الأولية

، والمتخصصيف في  عمى مجموعة مف المحكميف في المناىج وطرؽ تدريس العموـ
محكميف(، لإبداء الرأي حوؿ تعميمات الاختبار، وانتماء كؿ مفردة  4التربية وعمـ النفس)

 إلى المستوى الذي تقيسو، وملاءمة الصياغة العممية والمغوية لمستوى التلاميذ.
 :لمفردات الاختبارمعاملات السيولة والصعوبة 

تـ حساب معاملات سيولة كؿ مفردة مف مفردات الاختبار، وقد وقعت معاملات السيولة  
، ويعتبر ىذا مؤشراً لمناسبة سيولة مفردات ]26،، -60،، [لمفردات الاختبار في الفترة 

 الاختبار لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي. 
  تمييز مفردات الاختبار:

تـ حساب معاملات تمييز مفردات الاختبار باستخداـ التبايف وىوحاصؿ ضرب معامؿ  
معامؿ الصعوبة، حيث أف القيمة العددية لمتبايف تدؿ عمى اقتراب أوابتعاد الفروؽ × السيولة 

الفردية التي يقيسيا السؤاؿ، ويصؿ التبايف إلى نيايتو العظمى عندما يساوي معامؿ السيولة 
أي أف النياية العظمى لمتبايف لأي مفردة  4،،ي يصبح معامؿ الصعوبة مساوياً وبالتال 4،،

 ( 542، 2،،6") فؤاد البيي السيد، 64،،=  4،،×  4،،مف مفردات الاختبار= 
( ىذا يعني أف 25)ممحؽ ] 64،، – 22،، [وانحصر التبايف لمفردات الاختبار في الفترة 

 لتلاميذ.الاختبار لو القدرة عمى التمييز بيف ا
 دقيقة. ،2ىو زمف الاختبار:
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 (جذول يىاصفبث اختببس انًفبهُى انعهًُت نهتلايُز انًتفىلٍُ عمهُب6جذول)

 صدؽ مفردات الاختبار:
تـ حساب صدؽ مفردات الاختبار مف خلاؿ التجانس الداخمي لمفردات الاختبار، بإيجاد  

معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ مفردة مف مفردات الاختبار والدرجة الكمية للاختبار بالنسبة 
[، 22،،-06،،لدرجات تلاميذ العينة الاستطلاعية. ووجد أف معاملات الارتباط وقعت بيف ] 

. وىذا يدؿ عمي صدؽ 2،،،جميع معاملات الارتباط دالة إحصائياً عند مستوي  وبالتالى فإف
  جميع مفردات الاختبار.

 ثبات الاختبار: 
تـ حساب ثبات الاختبار بإستخداـ معادلة ألفا لمثبات "معادلة كرونباخ"وبالتعويض في 

 ثبات عاؿ. ذومما يشير إلي أف الاختبار 60،،المعادلة وجد أف معامؿ الثبات للاختبار= 
 تنفيذ تجربة البحث: 

قبؿ إجراء التجربة تـ مقابمة معممة العموـ التي تقوـ بالتدريس لفصؿ المجموعة التجريبية 
بغرض تعريفيا بموضوع البحث، وخطوات التدريس باستخداـ نموذج ىندي، كما تـ تزيدوىا 
بنسخة مف دليؿ المعمـ والذي يوضح بو كيفية التدريس، والتوضيح ليا دور كؿ مف المعممة 

ء عممية التعمـ مع تشجيع التلاميذعمى إجراء الأنشطة،وقد لوحظ في أثناء فترة والتمميذ أثنا
مع المعممة وزيادة انتباىيـ، وتفاعميـ مع بعضيـ البعض، وقد  التطبيؽ اندماج التلاميذ

مػ، بواقع حصة 62/4/6،62ػ وانتيت 2/4/6،62بدأت فترة التدريس لكلا المجموعتيف في 
الكرونا، أما معممة المجموعة الضابطة فقد قامت بالتدريس في المدرسة اسبوعيا لظروؼ 
 بالطريقة المتبعة في المدارس.

 

 انًىضىعبث

يجًىع  يستىَبث الاهذاف

أسئهت كم 

دسط فٍ 

 الاختببس

انًستىي انثبٍَ: 

 الادسان انًفبهًٍُ

انًستىي انثبنث: انسببُت 

 وانتذهُم

 عذد اسئهته فٍ الاختببس الاختببسعذد اسئهته فٍ 

 . 1 . انشوافع -1

 5 1 4 لبَىٌ انشوافع -0

 . 1 . انًصببح انكهشبٍ -3

اخطبس انتعبيم يع  -4

 انكهشببء
6 1 7 

 32 4 06 انًجًىع



 م2221يناير(    01دد  )ع                                                 ..........نموذج هنديفاعلية استخدام 

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  0015 -الصفحة - 

 التطبيؽ البعدي لأدوات البحث: 
-66بعد الانتياء مف تدريس الوحدتيف تـ تطبيؽ أداتي البحث بعدياً وذلؾ يومي 

التدريس، ـ، عمى تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى نحوما تـ قبؿ 4/6،62/،0
 وقد تـ التصحيح وتحميؿ البيانات إحصائياً. 

 سادساً: عرض نتائج البحث)مناقشتها وتفسٌرها( 
 : وتفسٌراتها أولاً: النتائج الخاصة بمقٌاس التفكٌر الاستدلالً

للإجابة عف السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة البحث والذي نص عمى:"ما فاعمية تدريس العموـ 
 ( في تنمية التفكير الاستدلالي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية؟" 4CSباستخداـ نموذج ىندي)

 تـ التحقؽ مف صحة الفروض الأوؿ. 
ولمتحقؽ مف الفرض الأوؿ الذي نص عمى أنو "توجد فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى 

دي بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البع 4،.،
لمقياس التفكير الاستدلالي)الميارات والدرجة الكمية( لصالح المجموعة التجريبية"، تـ حساب 
قيمة "ت" لمفرؽ بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ 

 ( يوضح ذلؾ: 26البعدي لمقياس ميارات التفكير الاستدلالي، وجدوؿ)
ؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات تلاميذ ( وجود فرو26يتضح مف جدوؿ)

المجموعتيف التجريبية والضابطة في الميارات الفرعية لمقياس التفكير الاستدلالي وفي 
الدرجة الكمية لممقياس وذلؾ في التطبيؽ البعدي لصالح المجموعة التجريبية)المتوسط 

( ودرجة 2،.،لة)الأعمى(، حيث جاءت جميع قيـ "ت" دالة إحصائياً عند مستوي دلا 
 (. وىذا يتفؽ مع الفرض السابؽ ويؤكد صحتو.42حرية)
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(: لًُت "ث" نهفشق بٍُ يتىسطٍ دسجبث تلايُز انًجًىعتٍُ انتجشَبُت وانضببطت 7جذول)

 فٍ انتطبُك انبعذٌ نًمُبط يهبساث انتفكُش الاستذلان8ٍ

 انًتىسظ انعذد انًجًىعت انًهبساث
الاَذشاف 

 انًعُبسٌ

لًُت 

 "ث"

T 

دسجت 

 Dfانذشَت 
 انذلانت

 الاستُببطٍ
 284.2 2837 32 ضببطت

0186. 57 2821 
 28630 3855 .0 تجشَبُت

 انتُبسبٍ
 .2867 2857 32 ضببطت

02846 57 2821 
 28471 .386 .0 تجشَبُت

 انتببدنٍ
 28556 2837 32 ضببطت

0184. 57 2821 
 28312 08.2 .0 تجشَبُت

 الادتًبنٍ
 28452 2807 32 ضببطت

02874 57 2821 
 28222 0822 .0 تجشَبُت

 الاستمشائٍ
 28556 2837 32 ضببطت

0184. 57 2821 
 28312 08.2 .0 تجشَبُت

انذسجت انكهُت 

 نهًمُبط

 182.1 18.3 32 ضببطت
54835 57 2821 

 28731 15823 .0 تجشَبُت

التفكير الاستدلالي، تـ حساب قيـ "ت" وحجـ ولحساب فاعمية نموذج ىندي عمى ميارات 
( لاستخداـ نموذج ىندي عمى مقياس التفكير الاستدلالي)الميارات والدرجة الكمية( 6تأثير)

 (. 20موضح في جدوؿ) لدى تلاميذ المجموعة التجريبية. كما ىو
(: لُى "ث" ودجى تأثُش).جذول)

0
لانٍ ( لاستخذاو ًَىرج هُذٌ عهً يمُبط انتفكُش الاستذ

 نذي تلايُز انًجًىعت انتجشَبُت

دجى انتأثُش) Tلًُت  (nانعذد) انًهبساث
0

 يمذاس انتأثُش (

 الاستُببطٍ

0. 

 كبُش 28.5 038572

 كبُش 28.6 0781.3 انتُبسبٍ

 كبُش 28.4 0183.4 انتببدنٍ

 كبُش ..28 578222 الادتًبنٍ

 كبُش 28.7 0.8274 الاستمشائٍ

 كبُش ..28 5783.1 نهًمُبطانذسجت انكهُت 

( أف حجـ تأثير نموذج ىندي عمى ميارات التفكير الاستدلالي 9يتضح مف نتائج جدوؿ)
(، كما بمغ حجـ تأثير النموذج 66.،( إلى)65.،لدى تلاميذ المجموعة التجريبية تراوح مف)

(، مما يدؿ عمى أف حجـ تأثير نموذج ىندي عمى التفكير 66.،عمى الدرجة الكمية لممقياس)
 الاستدلالي كبير. 
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يساىموا  طة التعميـ والتعمـ المبنية وفقاً لنموذج ىندي جعؿ التلاميذأف تنوع أنشالتفسير 
بفاعمية ويشاركوا في تنفيذىا مف خلاؿ ممارسة ميارات التفكير الاستدلالي؛ مما ساىـ في 
تنميتيا لدييـ، كما أف الأسئمة والمناقشات الصفية التي تخممت المواقؼ التعميمية أثارت تفكير 

بميف عمى المشاركة والتفاعؿ بيف بعضيـ البعض مف ناحية وبينيـ وبيف وجعمتيـ مق التلاميذ
المعممة مف ناحية أخرى، كما أف استخداـ نموذج ىندي ساىـ في تييئة بيئة غنية ومحفزة 
لمتلاميذ، وقد قامت المعممة بدور الميسرة والناقدة، كؿ ذلؾ ساىـ في تنمية ميارات التفكير 

تتفؽ نتائج ىذا البحث مع ما توصمت إليو نتائج دراسة كؿ مف الاستدلالي لدى التلاميذ. و 
 (6،24)دعاء أحمد، (6،22غفراف بكر،و )

 : وتفسٌرها ثانٌاً: النتائج الخاصة بالاختبار التحصٌلً

للإجابة عف السؤاؿ الثاني مف أسئمة البحث والذي نص عمى: "ما فاعمية تدريس العموـ 
باستخداـ نموذج ىندي في تنمية المفاىيـ العممية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ؟" تـ التحقؽ 

 مف صحة الفرض الثاني. 
 4،.،وى ولاختبار الفرض الثاني الذي نص عمى: "توجد فروؽ دالة إحصائياً عند مست

بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي للاختبار 
التحصيمي)الأبعاد والدرجة الكمية( لصالح المجموعة التجريبية "، تـ حساب قيمة "ت" لمفرؽ 

البعدي للاختبار بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ 
 ( يوضح ذلؾ: 6التحصيمي، وجدوؿ)
( وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف 6يتضح مف جدوؿ)

التجريبية والضابطة في الأبعاد الفرعية للاختبار التحصيمي وفي الدرجة الكمية للاختبار وذلؾ 
وسط الأعمى(، حيث جاءت جميع قيـ في التطبيؽ البعدي لصالح المجموعة التجريبية)المت

(. وىذا يتفؽ مع الفرض 42( ودرجة حرية)2،.،"ت" دالة إحصائياً عند مستوى دلالة)
 السابؽ ويؤكد صحتو. 
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(: لًُت "ث" نهفشق بٍُ يتىسطٍ دسجبث تلايُز انًجًىعتٍُ انتجشَبُت وانضببطت .جذول)

 فٍ انتطبُك انبعذٌ نلاختببس انتذصُهٍ
 دلانت ث لًُت)ث( الإَذشاف انًعُبسٌ انًتىسظ انًجًىعت انًفبهُى انعهًُت يذبوساختببس

 انًستىٌ انثبٍَ:

 الإدسان انًفبهًٍُ

 ..،1 63،.1 انضببطت
.،13 2،21 

 2،47 03،5 انتجشَبُت

 انًستىٌ انثبنث:

 انسببُت وانتذهُم

 3.،2 1،07 انضببطت
16،7 2،21 

 2،72 5،07 انتجشَبُت

 انكهُتانذسجت 
 1،76 .،02 انضببطت

17،. 2،21 
 7.،2 77،.0 انتجشَبُت

( يتبيف لنا أف الفرؽ بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف الضابطة 6مف جدوؿ)
( لصالح تلاميذ 2،،،والتجريبية للاختبار التحصيمي لو دلالة احصائية عند مستوى)

 المجموعة التجريبية.
وبيذا يتحقؽ الفرض الأوؿ مف فروض البحث، وىذا يعني ارتفاع تحصيؿ تلاميذ  

المجموعة التجريبية الذيف درسوا الوحدتيف باستخداـ نموذج ىندي رباعي المراحؿ عمى 
 المفاىيـ العممية في النظير تلاميذ المجموعة الضابطة الذيف درسوا بالطريقة المعتادة.

باراً لتحديد دلالة الفرؽ، أي أنو يشير إلى مدى الثقة في وجود ونظراً لكوف اختبار "ت" اخت
الفرؽ بيف متوسطي درجات مجموعتيف الضابطة والتجريبية في التطبيؽ البعدي للاختبار 

(، بصرؼ النظر عف حجـ الفرؽ، فقد TIMSSاكتساب المفاىيـ العممية)مستويات اختبار 
بالتعويض في   2"إلي "" بتحويؿ "ت وذلؾ Effect sizeاستخدـ معادلة حجـ التأثير 

بالنسبة لاختبار المفاىيـ العممية  56( عف درجات الحرية =22،6 =  (المعادلة عف قيمة 
، 6،20ت = (وبالتعويض في المعادلة عف قيمة 2 =،،99"ككؿ وجُد أف حجـ التأثير "

وجُد أف  TIMSSبالنسبة لكؿ مستوي مف مستويات اختبار  56( عف درجات الحرية =22،2
) الإدراؾ المفاىيمي، السببية TIMSSحجـ التأثير لكؿ مستوي مف مستويات اختبار 

وبالرجوع إلي معايير الحكـ عمي 2 =،،22 ،،،92"والتحميؿ( بالترتيب عمي النحوالتالي: "
 ) قيمة حجـ التأثير يبيف أف حجـ التأثير لممتغير المستقؿ) نموذج ىندي في تدريس العموـ

)الإدراؾ TIMSSغير التابع)المفاىيـ العممية( ككؿ وكؿ مستوي مف مستويات اختبار عمي المت
المفاىيمي، السببية والتحميؿ( لو تأثير كبيراً، وأف الفرؽ بيف المجموعتيف فرؽ حقيقي نتيجة 
لنموذج ىندي في التدريس دوف غيره مف العوامؿ. وىذا يدؿ عمي فاعمية نموذج ىندي في 
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العممية لمتلاميذ الصؼ السادس الإبتدائي المتفوقيف عقميا، وبيذا يكوف قد اكتساب المفاىيـ 
 تـ الإجابة عمي السؤاؿ الأوؿ لمبحث.

مف حيث  (6،62دعاء أحمد،()Hendy,2018)وىذه النتيجة تتفؽ مع نتائج ودراسة 
 فاعمية استخداـ نموذج ىندي في تنمية المفاىيـ العممية.

ًَىرج هُذٌ عهً اختببس انًفبهُى انعهًُت  انًجًىعت  (: لُى "ث" ودجى تأثُش12جذول)

 انتجشَبُت
 دلانت ث لًُت)ث( الإَذشاف انًعُبسٌ انًتىسظ انًجًىعت يذبوساختببس انًفبهُى انعهًُت

 انًستىٌ انثبٍَ:

 الإدسان انًفبهًٍُ

 ..،1 63،.1 انضببطت
.،13 2،21 

 2،47 03،5 انتجشَبُت

 انًستىٌ انثبنث:

 وانتذهُمانسببُت 

 3.،2 1،07 انضببطت
16،7 2،21 

 2،72 5،07 انتجشَبُت

 انذسجت انكهُت
 1،76 .،02 انضببطت

17،. 2،21 
 7.،2 77،.0 انتجشَبُت

اختبار المفاىيـ ( أف حجـ تأثير نموذج ىندي عمى أبعاد ،2يتضح مف نتائج جدوؿ)
(، كما بمغ حجـ تأثير 66.،( إلى)66.،لدى تلاميذ المجموعة التجريبية تراوح مف) العممية

(، وىذا يدؿ عمى حجـ تأثير المتغير 66.،النموذج عمى الدرجة الكمية للاختبار)
 ( كبير. المفاىيـ العمميةالمستقؿ)نموذج ىندي( عمى التابع)الاختبار 

فى التدريس  ساعد تلاميذ المجموعة استخداـ نموذج ىندي رباعي المراحؿ  :تفسيرال-
التجريبية عمى فيـ المفاىيـ العممية المتضمنة بالوحدتيف ومكنيـ مف تطبيؽ ىذه 

 المفاىيـ فى الانشطة والتدريبات المختمفة وذلؾ نتيجة لما يمي:
ساىمت في اكتساب التلاميذ  ىنديالأنشطة الإثرائية المتضمنة بالمراحؿ الأربعة لنموذج  -

 يـ العممية المجردة.لممفاى
التعمـ وفقا لمراحؿ نموذج ىندي رباعي المراحؿ ساعد التلاميذ المتفوقيف عقميا عمى بناء  -

المعرفة بأنفسيـ مف خلاؿ قياميـ ببعض الأنشطة والتجارب العممية، مما يجعؿ التعمـ 
ييـ مف لدييـ ذا معنى كما يساعدىـ في إدراؾ العلاقات بيف المفاىيـ ومقارنتيا بما لد

معارؼ سابقة، مما يجعؿ التمميذ يربط بيف ما توصؿ إليو مف معمومات وما لديو مف 
 معمومات سابقة.
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 التوصٌات: 

  ضرورة الاىتماـ بتنمية ميارات التفكير الاستدلالي لدى الطلاب حيث أنيا تساعدىـ في
 حؿ ما يواجييـ مف مشكلات في حياتيـ اليومية. 

  تدريب معممي العموـ أثناء الخدمة مف خلاؿ عقد ورش عمؿ ودورات تدريبية عمى
 ممرحمة الابتدائية لتنمية التفكير الابتكاري.لاستخداـ نموذج ىندي في التدريس 

 البحوث المقترحة: 

  المراحؿ التعميمية المختمفة. بإجراء دراسة لتنمية ميارات التفكير الاستدلالي 
 ستخداـ نموذج ىندي في تنمية القدرة عمى حؿ المشكلات لدى تلاميذ فاعمية التدريس با

 الصؼ السادس بالمرحمة الابتدائية في مادة العموـ.
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  المراجع
 أولاً: المراجع العربٌة:

(: "فاعمية استخدام نموذج "ويتروك" البنائي في تدريس العموم عمى 5102________________)
المفاهيم العممية وتنمية مهارات التفكير المنطقي لتلاميذ الصف السادس الابتدائي اكتساب 

 المتفوقين عقميا " ماجستير، كمية تربية، جامعة المنيا.
(:اسراع النموالمعرفي من خلال تدريس العموم وأثره عمى تنمية التحصيل 5115أمنية السيد الجندي )

ذ الصف الثالث الاعدادي، المؤتمر العممي السادس "التربية والتفكير الاستدلالى والنقد لدى تلامي
، 5115يوليو10 -52العممية وثقافة المجتمع"، الجمعية المصرية لمتربية العممية،  الاسماعيمية، 

 .601 -261المجمد الاول، ص ص 
 (:الموهبة والإبداع طرائق التشخيص، عمان: دار التنوير.0995تيسير صبحي)

(: تنمية تفكير المراهقين الصغار والكبار، استراتيحيات لممدرسين، 5116جابر ) جابر عبد الحميد 
 القاهرة، دار الفكر العربي.

(:التعمم والتدريس من منظور النظرية البنائية، 5111حسن حسين زيتون وكمال عبد الحميد زيتون ) 
 .5القاهرة، عالم الكتب،  ط

 9(، 1ن ورعايتهم، المؤتمر القومي لمموهوبين، ج)(: الكشف عن الموهوبي5111حسين بشير محمود)
 .28-99أبريل 

(. استخدام نموذج الاستقصاء الدوري 5109خديجة الطاهر؛ شيماء عبدالسلام؛ ورمضان عبدالحميد)
في تنمية التفكير الاستدلالي في مادة الكيمياء لدى الصف الأول الثانوي بميبيا، مجمة 

 . 229 -265(، 56كميةالتربية، جامعة بورسعيد،)
(: "فاعمية استخدام نموذج "ويتروك" البنائي في تدريس العموم عمى 5102دعاء أحمد ابراهيم عبد العميم)

اكتساب المفاهيم العممية وتنمية مهارات التفكير المنطقي لتلاميذ الصف السادس الابتدائي 
-العدد الثاني-ن والعشرونالمتفوقين عقميا "مجمة البحث في التربية وعمم النفس، المجمد الثام

 جامعة المنيا. –الجزء الثالث-5102اكتوبر
(:التعمم الجماعي والفردي، التعاون والتنافس والفردية، القاهرة، عالم 0992رفعت محمود بهاجات )

 الكتب .
(:أثر استخدام مدخل اثرائي لتدريس المغناطيسية والكهربية عمى تنمية 5110رفعت محمود بهجات ) 

العممي ومهارات التفكير الناقد لدى التلاميذ المتفوقين لمصف الخامس الابتدائي،  التحصيل
 .059-010المجمة التربوية، كمية التربية بسوهاج،  العدد السادس عشر، يوليو، ص 
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(:فاعمية برنامج مقترح متعدد الوسائط قائم عمى نظرية الذكاءات المتعددة عمى 5116زبيدة محمد قرني )
ية بعض مهارات التفكير، مجمة كمية التربية بالمنصورة، العدد الثاني والستون، تحصيل وتنم

 .026-051الجزء الثاني، ص ص 
(: فعالية استراتيجيات وأساليب المعمم في تدريس التاريخ الطبيعي 0998سمية عمى عبد الوارث ) 

 منيا.لمطلاب الفائقين والعاديين،  رسالة دكتوراه،  كمية التربية،  جامعة ال
 (: تدريس العموم ومتطمبات العصر، دارالفكر العربي، القاهرة.5116عبد السلام مصطفي عبد السلام ) 

، القاهرة: دار 1(: سيكولوجية ذوي الاحتياجات الخاصة وتربيتهم، ط5110عبد المطمب أمين القريطي)
 الفكر العربي. 

(: "فاعمية برنامج اثرائي مقترح في الكيمياء لمطلاب المتفوقين بالمرحمة 5111)عفت مصطفى الطناوي
الثانوية في تنمية مهارات التفكير المنطقي" المؤتمر العممي الرابع،"التربية العممية لممجتمع"، كمية 

 أغسطس. 1 –يوليو 10التربية، جامعة عين شمس، المجمد الثاني،
ستراتيجية التعمم المتمركز حول المشكمة في تنمية عمميات العمم (. أثر ا5106غفران بكر عفانة.)

ومهارات التفكير الاستدلالي في مادة الكيمياء لدى طالبات الصف التاسع الأساسي في الزرقاء، 
 5159-5109(، 1)81مجمة دراسات العموم التربوية، 

 : دار الكتاب الجامعي.(: الموهبة والتفوق والابداع، القاهرة0999فتحي عبد الرحمن جروان) 
 ، القاهرة: دار الفزكر العربي.1(:عمم النفس الإحصائي وقياس العقل البشرى، ط5116فؤاد البهي السيد)

 (: تدريس العموم لمفهم)رؤية بنائية(، القاهرة: عالم الكتب.5115كمال عبد الحميد زيتون) 
دز في تدريس العموم عمى تنمية (. فاعمية استخدام نموذج وو 5106مبارك بن غدير سعد العنزي.)

عادات العقل والتفكير الاستدلالي لدى تلاميذ الصف الثالث المتوسط، مجمة رسالة التربية وعمم 
 .081-009(، 21النفس،)

المعرفي في تنمية مهارات التفكير المنطقي  V(:اثر استخدام نموذج الشكل 5110محسن حامد فراج) 
والتحصيل في مادة العموم لدى تلاميذ المرحمة المتوسطة بالسعودية، مجمة دراسات في المناهج 

 .011-012وطرق التدريس العدد الثامن والستون، يناير، صص
 نهضة(: التعمم النشط: اهتمام تربوي قديم حديث، القاهرة: دار ال5101محمد حماد هندي )
دار ابوهلال -المنيا –الجزء الاول  -SPSS(: الاحصاء والتحميل الاحصائي 5102محمد ربيع حسني)

 لمطباعة والنشر.
(: اكتشاف ورعاية الموهوبين في مرحمة رياض الاطفال، القاهرة: 5110محمد يحيى حسين ناصف) 

 المركز القومي لمبحوث التربوية والتنمية.
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(:"فعالية برنامج قائم عمى الذكاءات المتعددة في تنمية التحصيل 5119محمود سيد محمود أبوناجي)
المعرفي والتفكير الاستدلالى في العموم لدى الفائقين في المرحمة الابتدائية"، مجمة كمية التربية، 

 جامعة اسيوط، المجمد الثالث والعشرون، العدد الثاني، يوليو.
يجيات خرائط التعارض في تصحيح المفاهيم البديمة (:تاثير استرات5119منى فيصل أحمد الخطيب)

وتغيير اساليب التعمم والتفكير الاستدلالى لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية في مادة العموم، رسالة 
 دكتوراه غير منشورة، كمية البنات، جامعة عين شمس .

 (: التفكير الاستدلالي. عمان، دار جميس الزمان. 5100نايل الحجازين.)
(: فاعمية برنامج ارشادي في تحسين مستوى التوافق لدي عينة من المتفوقين 5118ة محمد مصطفى)هب

عقميا من طلاب المرحمة الثانوية،  ممخص رسالة ماجستير،  مجمة اتحاد الجامعات العربية 
 .501-519(،  5لمتربية وعمم النفس،  مجمد الثاني، ع)

 الاردن. -المغوى، الأهمية لمنشر والتوزيع.(: نمو الطفل المعرفي و 5119يوسف قطامي) 
 أولاً: المراجع العربٌة:
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