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 ملخص :

ىدف البحث الحالي إلى تعرف المفاىيم البلاغية اللازمة لطلاب المرحمة الثانوية ذوي 
صعوبات التعمم، والكشف عن مدى توافرىا لدييم. واعتمد البحث المنيج الوصفي عند إعداد 

عند إجراء تجربة البحث وتطبيق أدواتو، وتم إعداد  الإطار النظري لمبحث، والمنيج التجريبي
قائمة بالمفاىيم البلاغية اللازمة لطلاب الصف الأول الثانوي ذوي صعوبات التعمم بمغت 

( مفيومًا، واختبار لقياس ىذه المفاىيم، وطُبق البحث عمى مجموعة من طلاب الصف ٔٔ)
  البًا وطالبة.( طٜٔالأول الثانوي ذوي صعوبات التعمم، بمغ عددىم )

وبتطبيق اختبار المفاىيم البلاغية المعد بالبحث عمى طلاب مجموعة البحث ذوي صعوبات 
التعمم بالصف الأول الثانوي اتضح ضعف مستوى الطلاب في اكتساب المفاىيم البلاغية 

 اللازمة.
طلاب  ووفقًا لتمك النتائج، يوصي البحث بضرورة الاىتمام بتنمية المفاىيم البلاغية لدى

وبناء برامج تعميمية تساعد  المرحمة الثانوية بشكل عام وذوي صعوبات التعمم بشكل خاص،
في تنمية ىذه المفاىيم البلاغية لدييم، واستخدام الأساليب والإستراتيجيات التدريسية 

 المناسبة لذلك، وفي نياية البحث تم تقديم مجموعة متنوعة من التوصيات والمقترحات.
 مفتاحية: المفاىيم البلاغية، ذوي صعوبات التعمم.الكممات ال
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Rhetorical concepts and their availability among students with 

learning difficulties in the secondary stage 
Abstract 

The aim of the current research is to identify the rhetorical 

concepts of secondary school students with learning difficulties, and 

to measure their availability. The research adopted the descriptive 

approach when preparing the theoretical framework for the 

research ،and the experimental approach when conducting the 

research experiment and applying its tools. A list of rhetorical 

concepts needed for secondary school students with learning 

difficulties was prepared ،amounting to (11) concepts ،a test to 

measure these concepts ،and the research was applied to a group of 

secondary school students with learning difficulties ،whose number 

reached (19) male and female students. 

By applying the rhetorical concepts test prepared to measure the 

availability of concepts among students of the secondary stage with 

learning difficulties ،it became clear that the students’ level of the 

research group was weak in the rhetorical concepts specified in the 

research. 

Therefore ،the research recommends the need to pay attention to 

the development of rhetorical concepts among secondary school 

students with learning difficulties ،and to build educational 

programs that help in developing these rhetorical concepts for them ،

and to use appropriate teaching methods and strategies for that ،and 

at the end of the research a set of recommendations and suggestions 

were presented. 

Keywords: rhetorical concepts ،people with learning difficulties. 
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 مقدمة: 

تعد المغة العربية من أقدم المغات الحية وأعرقيا، وبيا نزل الوحي الكريم، فازدادت تشريفًا 
وىي حمقة الوصل بين المغات، وىي من أفضل السبل لمعرفة ثقافة الأمة العربية وخصائصيا، 

 التي تربط ماضييا بحاضرىا وتستشرق بيا مستقبميا.
والمغة العربية من أىم النظم الحضارية التي ترقى بالإنسان؛ ومن ثمَّ تستحق جل 
اىتمامنا، باعتبارىا أىم مقومات بناء الإنسان الذي يعد المبنة الأولى في بناء الأمة، وتعتبر 

 (*ٛ٘ٔ، ٕٓٔٓنجاح الإنساني)عبدالرازق مختار،القدرة عمى استخداميا أساسًا لم
وتتنوع فروع المغة العربية بين بلاغة، وأدب، ونصوص، وقراءة، ونحو، وكتابة، وىي فروع 

 متنوعة ومترابطة؛ كل فرع يخدم الآخر، وتعد البلاغة أحد الفروع المية في المغة العربية.
عيا؛ حيث إنيا تنمي قدرة الطلاب عمى فممبلاغة مكانة متميزة بين فنون المغة العربية وفرو 

التذوق الأدبي لمنصوص الأدبية، وتشعرىم بالمتعة والسرور عند قراءتيا، وتمدىم بمعايير 
 (.ٕٗٓ، ٕ٘ٔٓالحكم عمى الإنتاج الأدبي، ومقومات الجمال الفني)دياب عيد، 

جميعًا،  وليست البلاغة ضرورية لطالب المرحمة الثانوية فحسب؛ إنما ىي ضرورية لمعرب
خاصة في مواقف تتطمب بلاغة خاصة في التعامل مع الآخرين، من خلال وسائل الإعلام 

 (.ٕٖ، ٕٙٓٓالمختمفة)إبراىيم محمد عطا، 
ويشير مصطمح عمم البلاغة إلى ثلاثة أقسام رئيسة، ىي: عمم المعاني، عمم البديع، عمم 

عدد محدود من المفاىيم التي تدرس البيان، تتضمن مفاىيم بلاغية أقل شمولًا؛ إذ تعبر عن 
لمطلاب في مرحمة تعميمية ما، عمى سبيل المثال: يدرس طالب الصف الأول الثانوي مفاىيم 
بلاغية تتحدد في )التشبيو، والاستعارة، والكناية، والمجاز المرسل(، والتي تُسمى بالصور 

نما يُراد منيا المعنى الخيالية أو المجازية؛ أي أنو لا يُراد منيا المعنى الحقيقي ا لظاىر، وا 
الخيالي الذي يفيمو القارئ من السياق، أو من خلال الربط بين المعنى الحقيقي وسياق 

 النص.
وقد اتجيت التربية الحديثة إلى الاىتمام بالمفاىيم البلاغية؛ لما ليا من دور في وضع 

حفظ المعاني، ووضع نظام لترتيب المعمومات والخبرات لدى الفرد؛ فيي تؤلف نظامًا ل
 (.                                                      ٕٕٛ، ٕ٘ٔٓالمعمومات داخل البيئة المعرفية لمفرد)ىدى محمد،
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* يتم التوثيق بإدراج )اسم المؤلف أو الباحث، يميو سنة النشر، ثم رقم الصفحة أو 
 ع.الصفحات( وتفاصيل كل مرجع مثبتة في قائمة المراج

ولأىمية المفاىيم البلاغية كان لا بد من إلقاء الضوء عمى واقع تدريسيا داخل المؤسسات 
التعميمية، وبالرجوع إلى نتائج الدراسات السابقة التي تناولت المفاىيم البلاغية كدراسة كل 

( التي ىدفت إلى إكساب المفاىيم البلاغية لطلاب المرحمة الثانوية ٕٓٓٓمن: سعيد لافي )
نمية اتجاىاتيم نحو مادة البلاغة باستخدام إستراتيجية التعمم التعاوني، وعبدالحميد زىري وت
( التي استيدفت تنمية اتجاىات الطلاب نحو مادة البلاغة باستخدام إستراتيجية ٕٔٓٓ)

( التي ىدفت إلى استخدام نموذج أبعاد التعمم ٖٕٓٓخرائط المفاىيم، وأبي بكر عبدالمطيف )
( ٕٚٓٓحصيل طلاب المرحمة الثانوية في البلاغة، وكذلك دراسة أماني حممي )في تنمية ت

التي سعت إلى قياس أثر استخدام إستراتيجية دورة التعمم في تدريس المفاىيم البلاغية عمى 
( التي ىدفت ٕ٘ٔٓالتحصيل الفوري والمؤجل لطلاب المرحمة الثانوية، ودراسة دياب عيد )

غية المقررة لدى طلاب الصف الأول الثانوي باستخدام أنموذج إلى تنمية المفاىيم البلا
( التي استيدفت إكساب طالبات الصف الأول الثانوي ٕ٘ٔٓإديمسون، ودراسة ىدى محمد )

المفاىيم البلاغية اللازمة، تأكد تدني مستوى المتعممين عمى اختلاف مستوياتيم في المفاىيم 
يات التقميدية، التي تعتمد عمى المحاضرة والتمقين في البلاغية، وشيوع الأساليب والإستراتيج

تدريسيا، والتي من أبرز عيوبيا سمبية المتعمم، والاىتمام بحفظ المعمومات، وتكرار المفيوم 
 البلاغي دون أدنى فيم.     

كما أكدت نتائج ىذه الدراسات والبحوث وجود شكوى من قِبل طلاب الثانوية أنفسيم من 
تواجييم في دراسة البلاغة واكتساب مفاىيميا، وضعف القدرة عمى تطبيق الصعوبات التي 

القواعد البلاغية عمى النصوص والشواىد الأدبية، مما يضطرىم إلى الاعتماد عمى حفظ 
القواعد دون فيميا، فيتحول الطالب إلى آلة لمحفظ والتسميع والنقل الحرفي دون التعمق في 

 الجوانب الجمالية.          
ذا كانت تمك شكوى الطلاب العاديين، فكيف بطلاب ذوي صعوبات التعمم الذين يعانون و  ا 

من ضعف واضح وصعوبات في اكتساب ميارات المغة المختمفة ومعارفيا، بالتأكيد فإن 
 المشكلات التعميمية التي تواجييم في تعمم البلاغة ستكون أكثر.
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تربية الخاصة؛ وذلك بسبب الاىتمام ويعتبر ميدان صعوبات التعمم من أحدث ميادين ال
المتزايد من قبل الوالدين والميتمين بمشكمة المتعممين الذين يظيرون مشكمة تعميمية لا يمكن 
تفسيرىا بوجود الإعاقة الذىنية أو الحسية أو الانفعالية، وكذلك أيضا بسبب أن مصطمح 

تو المصطمحات والتسميات صعوبات التعمم قد لاقى قبولا من قبل الوالدين أفضل مما لاق
 (.ٕٗ، ٕٓٔٓالأخرى )ىلا السعيد 

وقد أصبح مجال صعوبات التعمم مألوفًا لدى جميع المشتغمين بالتربية الخاصة، وكثرت 
الدراسات حولو، وذلك من أجل تقديم الخدمات التربوية والبرامج العلاجية المناسبة لفئة من 

التي تقف عقبة في طريق تقدميم العممي الأفراد يتعرضون لصور مختمفة من المشكلات 
وتحصيميم الدراسي، وىم يمثمون مجموعة غير متجانسة داخل المدى العمري الواحد، والتي 

، ٕٔٔٓيرجع السبب وراء محنتيم التعميمية إلى أسباب خفية )سميمان عبدالواحد يوسف،
ٔٗ - ٜٔ.) 

ة لطلاب ىذه الفئة، والكشف عن ما يستدعي الاىتمام بالبحث في المفاىيم البلاغية اللازم
 مدى توافرىا لدييم، ومن ثم تقديم الرعاية المناسبة، وىذا ما سعى البحث الحالي إلى تحقيقو.

 :مشكلـة البحث

 يمكن تحديد مشكمة البحث من خلال: 
من خلال العمل بمدرسة دمج طلاب عاديين  -الملاحظة الميدانية: حيث لاحظ الباحثون  -ٔ

انخفاض تحصيل الطلاب ذوي صعوبات التعمم  -عمم ومتابعة الطلابمع طلاب صعوبات ت
في المفاىيم البلاغية، حتى أنو الطالب لا يستطيع التفريق بين التعبير الحقيقي والتعبير 
الخيالي، ولا يجد وسيمة إلا الحفظ والنقل لأمثمة كاممة عند الحديث عن الكناية أو 

 يا.الاستعارة أو أي مفاىيم بلاغية يدرسون
نتائج الدراسات السابقة: فبمراجعة بعض الأبحاث والدراسات السابقة التي تناولت   -ٕ

(، وأبو بكر ٕٓٓٓالمفاىيم البلاغية، ومن ىذه الدراسات، دراسة كل من سعيد لافي )
(، وخمف ٕٚٓٓ(، وفؤاد عبدالحافظ )ٕٚٓٓ(، وأماني حممي )ٖٕٓٓعبدالمطيف )

( ٕٙٔٓ(، وبميغ حمدي )ٕ٘ٔٓى محمد )(، وىدٕ٘ٔٓ(، ودياب عيد )ٖٕٔٓحسن )
تأكد لدى الباحثين تدني مستوى طلاب المرحمة الثانوية باختلاف فئاتيم في اكتساب 

 المفاىيم البلاغية.
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ففي سبيل تأكيد وجود مشكمة البحث، تم إجراء دراسة  :الدارسة الكشفية الاستطلاعية -ٖ
بإدارة القوصية التعميمية، استطلاعية عمى مجموعة من موجيي ومعممي المغة العربية 

حيث تم استطلاع آراء واحد وعشرين موجيًا ومعممًا؛ لموقوف عمى مدى تمكن طلابيم 
وخاصة ذوو صعوبات التعمم منيم بالمرحمة الثانوية من إتقان المفاىيم البلاغية، وعمى 

اسة الطرائق التدريسية المستخدمة من قبل المعممين في تدريسيا، وقد أكدت نتائج الدر 
%( من المعممين يؤكدون ضعف الطلاب في إتقان ٕ.ٙٚالاستطلاعية أن نسبة )
ستراتيجيات تدريس تقميدية ٜ.ٔٙالمفاىيم البلاغية، وأن ) %( منيم يستخدمون طرائق وا 

في تدريس البلاغة والمفاىيم البلاغية، ما أسيم في ضعف الطلاب في اكتساب المفاىيم 
 البلاغية اللازمة.

بق عرضو، تحددت مشكمة البحث في انخفاض مستوى الطلاب ذوي صعوبات في ضوء ما س
 التعمم بالصف الأول الثانوي في المفاىيم البلاغية.

 مصطلحات البحث:
 ذوو صعوبات التعلم: 

مصطمح عام يصف مجموعة من الطلاب في الفصل الدراسي العادي يظيرون انخفاضا 
عن زملائيم، مع أنيم يتمتعون بذكاء عادي أو فوق المتوسط، إلا  في التحصيل الدراسى

أنيم يظيرون صعوبة في بعض العمميات المتصمة بالتعميم، كالفيم، أو التفكير، أو الإدراك، 
أو الانتباه، أو القراءة، أو الكتابة، أو النطق، أو إجراء العمميات الحسابية، أو في الميارات 

 .(ٗٗ، ٜٕٓت السابقة )محمود عوض الله وآخرون، المتصمة بكل من العمميا
ويعرف ذوو صعوبات التعمم إجرائيا أنيم الطلاب الذين تم تحديدىم وفق محكات صعوبات 
التعمم المعتمدة بالبحث الحالي، ويوصفون بأنيم يتمتعون بذكاء متوسط أو فوق المتوسط، 

ما يؤثر عمى مستوى تحصيميم، وقد ويعانون من اضطراب في الانتباه أو التفكير أو التذكر، م
يكون مرد ىذه الصعوبة أسباب وراثية أو بيئية؛ فتوصفيم بصفات حسية ونفسية تميزىم عن 

 أقرانيم.
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 المفاهيم البلاغية: 

تعرف بأنيا: صور عقمية لمجموعة من الصفات والخصائص المرتبطة بما يحقق مطابقة 
وتتكون من اسم ودلالة لفظية)عمي الكلام لمقتضى الحال والزمان والأشخاص، 

 (.ٖٔ،ٕٕٔٓعبدالمحسن،
وتعرّف إجرائيا بأنيا: مصطمح لمفاىيم فصيحة ليا دلالات لفظية، تقوم عمى وصف المعنى 
باستخدام ألفاظ تحمل طابعًا جماليًا، يوثقو في قمب المتمقي، ويوضح دلالتو، ويخص منيا في 

 –ب الصف الأول الثانوي )التعبير البلاغيىذا البحث الألوان البيانية التي تدرس لطلا
الاستعارة(، وتُقاس إجرائيًا بمجموع الدرجات التي يحصل عمييا الطالب في اختبار  -التشبيو

 المفاىيم البلاغية المُعد ليذا الغرض.
 : أسئلة البحث

 سعى البحث إلى الإجابة عن الأسئمة التالية:
 عمم بالصف الأول الثانوي؟ما إجراءات تحديد الطلاب ذوي صعوبات الت -ٔ
 ما المفاىيم البلاغية اللازمة لمطلاب ذوي صعوبات التعمم بالصف الأول الثانوي؟ -ٕ
ما مدى توافر المفاىيم البلاغية لدى الطلاب ذوي صعوبات التعمم بالصف الأول  -ٖ

 الثانوي؟
 أهداف البحث:

 ىدف البحث الحالي إلى:
 ذوي صعوبات التعمم بالصف الأول الثانوي.تحديد المفاىيم البلاغية اللازمة لمطلاب  -ٔ
تعرُّف مدى توافر المفاىيم البلاغية لدى الطلاب ذوي صعوبات التعمم بالصف الأول  -ٕ

 الثانوي.
 أهميـة البحث:
 الأهمية النظرية:

يفيد البحث الحالي في تقديم خمفية نظرية عن المفاىيم البلاغية من حيث: مفيوميا، 
رة في تدريسيا، وعن ذوي صعوبات التعمم من حيث: تعريفيم، وأىميتيا، والعوامل المؤث

 وخصائصيم، ومحكات تشخيصيم.
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 : قد يفيد البحث الحالي كلًا من:الأهمية التطبيقية
الطلاب ذوي صعوبات التعمم: من خلال تحديد المفاىيم البلاغية اللازمة ليم، وتعرف  -

 مدى توافرىا لدييم.
خلال تحديد أدوات تشخيصيم في المرحمة الثانوية؛ مما مراكز ذوي صعوبات التعمم: من  -

 يساعد العاممين في الحقل التعميمي في الكشف عنيم.
الباحثين: من المتوقع أن يفتح ىذا البحث أمام الباحثين مجالات جديدة لمقيام ببحوث  -

 مماثمة في مجال ذوي صعوبات التعمم.
فر المفاىيم البلاغية لدى طلابيم المعممين: من خلال تزويدىم بمعمومات عن مدى توا -

 بالمرحمة الثانوي. ذوي صعوبات التعمم
واضعي محتوى المناىج لذوي صعوبات التعمم: وذلك بمساعدتيم عمى تضمين المفاىيم  -

البلاغية في أثناء إعدادىم لممناىج الدراسية الخاصة بذوي صعوبات التعمم، وبعض 
 أساليب تنميتيا لدييم.

 محددات البحث:

 التزم البحث بالمحددات التالية:
: مجموعة من طلاب الصف الأول الثانوي ذوي صعوبات التعمم بمدرسة محددات بشرية -

( طالبًا وطالبة؛ وذلك وفق ما كشفت عنو ٜٔالفيوم الثانوية المشتركة بدمو، بمغ عددىم)
 أدوات ومحكات تشخيص صعوبات التعمم في البحث الحالي.

ق تجربة البحث خلال الفصل الدراسي الأول لمعام الدراسي : تم تطبيمحددات زمنية -
 م.ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓ

المفاىيم البلاغية اللازمة لطلاب الصف الأول الثانوي ذوي محددات موضوعية:  -
( ٔٔصعوبات التعمم، وىي: )التعبير البلاغي، والتشبيو، والاستعارة(، وبمغ عددىا )

 مفيومًا فرعيًا.
 منهج البحث:

نيجين الوصفي وذلك عند إعداد الإطار النظري لمبحث ومراجعة أدبيات اعتمد البحث الم
التربية والدراسات السابقة العربية والأجنبية ذات الصمة، والتجريبي وذلك عند إجراء تجربة 
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البحث وتطبيق أدواتو؛ لبيان مدى توافر المفاىيم البلاغية لدى طلاب ذوي صعوبات التعمم 
 بالمرحمة الثانوية.

 :البحثأدوات 

قائمة المفاىيم البلاغية اللازمة لطلاب ذوي صعوبات التعمم بالصف الأول الثانوي  ●
 )إعداد الباحث(. 

اختبار المفاىيم البلاغية لطلاب ذوي صعوبات التعمم بالصف الأول الثانوي )إعداد  ●
 الباحث(.

 أدوات الكشف عن الطلاب ذوي صعوبات التعمم: ☜
(، وتعريب/ مصطفي ٖٜٛٔاختبار المصفوفات المتتابعة العادي، إعداد جون رافن) ●

(، والتحقق ٜٙٚٔفيمي، فؤاد أبو حطب، حامد زىران، عمي خضر، ويوسف محمود) 
 (.ٕٕٓٓمن الخصائص السيكومترية/ دينا سمير)

 (.ٕٛٓٓاستمارة المسح السريع إعداد/ السيد سميمان، ومحمد أبو راسين) ●
 ظري للبحثالإطار الن

 المحور الأول: المفاهيم البلاغية 

البلاغة عمم شامل وواسع، يحتوي عمى عدة مفاىيم منبثقة منو، تسمى المفاىيم 
البلاغية، تحمل ما تحممو البلاغة من صفات. ولممفاىيم البلاغية أىمية كبرى في المغة 

 ة التي تحمميا المغة.العربية، وذلك باعتبارىا أوعية معرفية لممعاني والدلالات البلاغي
( أن البلاغة من عموم المغة العربية، تقوم عمى مجموعة ٓٚ، ٕٚٔٓويرى أحمد محمد (

يلائيا عناية خاصة عند تدريسيا.       من المفاىيم البلاغية التي يجب الاىتمام بيا، وا 
 أولًا: مفيوم المفاىيم البلاغية
( أن المفاىيم البلاغية ىي مجموعة من الصور ٕٗٔ،  ٕٚٓٓيرى صلاح عبدالسميع )

العقمية لممصطمحات البلاغية المصحوبة بتعريفاتيا، تتضمن الصفات والخصائص المرتبطة 
 بفن القول، من عمم المعاني أو البيان أو البديع. 

من الصفات ( بأنيا: صور عقمية لمجموعة ٖٔ، ٕٕٔٓويعرفيا عمي عبدالمحسن)
والخصائص المرتبطة بما يحقق مطابقة الكلام لمقتضى الحال والزمان والأشخاص، وتتكون 

 من اسم، ودلالة لفظية.



 م0202 أكتوبر(    9دد  )ع                                                 المفاهيم البلاغية ومدى توافرها لدى طلاب 

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  4491 -الصفحة - 

 

( إلى أنيا مجموعة التصورات العقمية لممعارف ٓٙٔ، ٖٕٔٓوتذىب فاطمة شعبان )
بعض البلاغية، توجد بينيا علاقات وتشترك معًا في بعض الصفات والخصائص، وتختمف في 

 المميزات. 
وتُعرّف إجرائيا بأنيا: مصطمح لمفاىيم فصيحة ليا دلالات لفظية، تقوم عمى وصف المعنى 
باستخدام ألفاظ تحمل طابعا جماليا، يوثقو في قمب المتمقي، ويوضح دلالتو، ويخص منيا في 

 –يىذا البحث الألوان البيانية التي تدرس لطلاب الصف الأول الثانوي )التعبير البلاغ
 الاستعارة(. -التشبيو

 ثانيًا: أىمية تدريس المفاىيم البلاغية في المرحمة الثانوية:
إن تدريس المفاىيم البلاغية يجمع بين العمم والفن، وىما جانبان يحتاجيما الطالب في 

وتبدو أىمية تدريس البلاغة والمفاىيم البلاغية، كما ذكر إبراىيم عطا  المرحمة الثانوية،
 ( في أنيا:ٖٖٔ، ٕ٘ٓٓ)

 * تبين سر إعجاز القرآن الكريم من حيث البلاغة والفصاحة.
 * تحول بين الإنسان وبين الخطأ في الأسموب، أو الخيال، أو المعنى، أو الغرض.
دراك خصائصو.  * تقدم بعض المعايير المتصمة بفيم المعنى، ودقة الأسموب، وا 

 أدبًا رفيعًا من شعر أو نثر.* تساعد الموىوبين من الطلاب عمى أن ينتحوا 
 * تصل الطلاب بتراث أمتيم عن طريق الأساليب البلاغية الجيدة.

كما تتضح أىمية تدريس المفاىيم البلاغية من خلال أنيا تقوي ممكة التذوق لمنصوص 
الأدبية عند الطلاب، وتساعدىم عمى محاكاة الأنماط البلاغية التي تنال إعجابيم، وعمى إدراك 

الإعجاز البلاغي في القرآن الكريم والسنة المطيرة، كما أنيا تسيم في تنمية شخصية نواحي 
الطلاب معرفيًا ووجدانيًا ومياريًا وتنمية الخيال الأدبي من خلال مدارسة الصور الخيالية 
البلاغية في النصوص الأدبية، وتكسبيم القدرة عمى إنشاء الكلام البميغ، وأن الطالب في 

انوية يحتاج إلى أن يشعر باستقلال الشخصية، والاعتزاز بالنفس، والمكانة المرحمة الث
 الاجتماعية، وىذا ما تغرسو فيو البلاغة من خلال النصوص الأدبية وأساليبيا المتنوعة.
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 ثالثاً: أسس تدريس المفاىيم البلاغية:
البلاغية ( إلى بعض الأسس الميمة عند تدريس المفاىيم ٔٙٔ،ٕٚٓٓأشار عمي مدكور)

 ىي:
أن يجعل المعمم دراسة البلاغة جزءًا متصلًا بالدراسات الأدبية، ويناقش النصوص الأدبية  -ٔ

 مع الطمبة مناقشة تذوقية بلاغية.
عدم الاقتصار في تدريس البلاغة عمى الأمثمة المبتورة والمناقشات النظرية واستخراج  -ٕ

 التعريفات.
عمال في تعميم المفاىيم البلاغية، لأن توظيف ما درج عمى الألسنة وشاع في الاست -ٖ

 البلاغة فطرية في الكلام العربي، حيث نستخدم الكثير من التعبيرات البلاغية في كلامنا.
يجب عمى المعمم أن يعتني بتوجيو الطلاب عند دراسة النصوص إلى النظرة الشمولية  -ٗ

 في الدارسات المغوية من أدب ونقد وبلاغة ونحو وصرف.
مم في تدريسو المفاىيم البلاغية عمى النصوص الأدبية الجيدة، وفي الوقت اعتماد المع -٘

 نفسو المناسبة لمستوياتيم.
كما يعد من الأسس الميمة عند تدريس البلاغة أن يتشارك المعمم والمتعمم في اختيار ما 
يتعممو من نصوص وموضوعات بلاغية، كذلك الربط بين المفاىيم البلاغية المتشابو 

عطاء مساحة كبيرة من التطبيق والتدريب مثل)الا ستعارة والتشبيو( وتوضيح الرابط بينيم، وا 
 واستحضار العقل مصحوبا مع المشاعر؛ لتكون الصورة متكاممة عند التدريس.

 رابعًا: الصعوبات التي تواجو تدريس المفاىيم البلاغية العربية لطلاب المرحمة الثانوية:
نتائج المرجوة من تدريس المفاىيم البلاغية، يمكن إجماليا توجد عدة صعوبات في تحقيق ال

 فيما يمي:
صعوبات تعود إلى المفاىيم البلاغية نفسيا: فافتقار منيج البلاغة إلى التناسق والتكامل  -ا

بين الموضوعات التي يتناوليا، وبينو والفروع الأخرى لمغة العربية، وتركيز المحتوى 
غفالو  الجانب التطبيقي، وعدم اىتمام المحتوى بتنمية المواىب عمى الجانب النظري وا 

الأدبية لدى الطلاب، كذلك عدم تمبية محتوى المادة لحاجات التلاميذ وخصائصيم 
النفسية ومتطمبات نموىم، وعدم ارتباط الأىداف باستعدادات الطلاب وقدراتيم وعم 
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يا )غانم تناسبيا مع ميوليم، كل ذلك يمثل صعوبة تعود إلى المادة نفس
 (.ٕٔٓٓ،ٓٔٔالحشاش،

( أن بعض ٖ٘، ٖٕٓٓصعوبات تعود إلى طريقة التدريس: فترى آمنة محمود ) -ٕ
المعممين لا يعرضون المحتوى البلاغي بطريقة جذابة، بل يعتمدون عمى طريقة جافة 

للأبيات  وآلية خالية من الجمال الأدبى الذى ينمى الجانب الوجدانى والإحساس الفنى
الشعرية أو الآيات القرآنية، فيحول طريقة النقاش فى البلاغة إلى اتجاىات فمسفية 
نظرية، تمزق أوصال البلاغة والتذوق الأدبى، بجانب التركيز عمى المصطمحات والألفاظ 
فقط، وحشو العقول بيا دون تكوين الذوق الفنى، مما يجعل المتعمم يعانى من صعوبة 

 لاغية. تعمم المادة الب
صعوبات تعود إلى الطالب: قمة الدافعية لدى الطلاب، وخوفيم من نتيجة الاختبار،  -ٖ

تدفعيم لحفظ القواعد دون تطبيقيا في الكتابات والمواقف الحياتية، وىذه من المعضلات 
الكبيرة ليس فقط في الدرس البلاغي؛ بل في كل الدروس العربية وغيرىا، فالطالب أيا 

يفكر إلا في شيادة من أجل الوظيفة، وىم لا يفرقون بين العمم والعلامة  كان تخصصو لا
 (.ٕٕ٘، ٕٙٔٓوثمة فرق كبير في ذلك( تيسير محمد الزيادات، 

كذلك من الصعوبات التي تعود إلى الطالب نفسو، إىمالو لمادة البلاغة واقتناعو باحتياجيا 
جيو إلى الحفظ والاستظيار بدلًا إلى كثير من الجيد، فيدرسيا من كتب مختصرة تضر، وتو 

من التفكير فى النص وتذوقو، فيقطع الطريق عمى نفسو في محاولة فيميا وتذوق جماليا 
 فى ضوء خبراتو.

صعوبات تعود إلى المعمم: فضعف التأىيل لمعممي المغة العربية في مجال البلاغة، وقمة  -4
لبلاغية البسيطة بدلا من تخطيطيم لمتدريس، يؤدي لضعف التركيز عمى الميارات ا

التمكين من فيم قواعدىا، أضف إلى ذلك عدم الربط الوثيق بين النصوص الأدبية 
والبلاغية، وكل ذلك يؤدي إلى ضعف قدرة المعمم عمى إيصال المعمومة وتفصيل شرحيا، 

 .(226،ٕٙٔٓوبذلك تصبح البلاغة صعبة بالنسبة لمطالب )تيسير محمد الزيادات 
يضاف إلى تمك الصعوبات عدم وجود دورات تدربية لممعممين؛ لإرشادىم إلى الطرائق السميمة 
والأىداف وأساليب التقويم المناسبة لتدريس الطلاب، مما يجعل بعض المعممين يدرسونيا 

مكانياتيم المحدودة.  بواقع خبرتيم وا 
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 البلاغية لمطلاب:خامسًا: سبل التغمب عمى الصعوبات التي تواجو تدريس المفاىيم 
يمكن مواجية بعض الصعوبات التي تواجو تدريس المفاىيم البلاغية والتغمب عمييا من خلال 

 :ما يمي
حُسن اختيار الطريقة والوسائل المتنوعة والملائمة؛ مما ييسر عمى المتعممين فيم  -ٔ

 المعمومات البلاغية.
يارات والمستويات المختمفة التنوع فى أساليب التقويم المختمفة، بحيث تشمل جميع الم -ٕ

 التى تعمل عمى تنمية التذوق الأدبى عند المتعمم.
إعطاء الطالب فرصة لمتعبير عما فيمو من الدرس البلاغي بأسموبو الخاص، مما يزيد   -ٖ

 من متعة التعمم.
الاىتمام بآراء الطمبة وميوليم ومساعدتيم فى حل مشاكميم، وتشجيعيم عمى الأعمال  -ٗ

 سيم فى تنمية التذوق البلاغي .الأدبية التى ت
 الحرص عمى تحقيق التكامل بين البلاغة وفروع المغة الأخرى.  -٘
عطائو دورات  -ٙ أن تقوم الجيات المختصة بالاىتمام بالمعمم لرفع كفاءتو التعميمية، وا 

 تدريبية تسيم فى إرشاده لتدريس البلاغة.
صفية من شأنيا تحسن صرف مكافآت إضافية لممعمم مقابل قيامو بأنشطة صفية ولا  -ٚ

 وتنمي القدرة عمى التذوق والإحساس بالجمال البلاغي عند المتعممين.
 عمى أولياء الأمور الاىتمام بأبنائيم ومتابعة تقويميم بالمشاركة مع المعمم.  -ٛ

 المحور الثاني: صعوبات التعلم

يعد مجال صعوبات التعمم من المجالات الحديثة التي استنيضت ىمم الباحثين 
والمختصين؛ لمحاولة فيم أبعاده ووضع حمول لو، ويعتبر مكمن الغرابة في أسبابيا أن 
الطلاب ذوي صعوبات التعمم يتمتعون بذكاء متوسط أو عادي، ولكن يأتي مستوى تحصيميم 

 قطاع كبير من المتعممين. دون ذلك، فضلًا عن انتشارىا لدى 
 أولًا: مفيوم صعوبات التعمم:

( إلى ثلاث فئات غير متجانسة من ٓٗٔ، ٕ٘ٔٓيشير تعريف السيد عبدالحميد سميمان )
الأفراد، يتمثمون في صعوبات عامة في التعميم، وصعوبات خاصة في التعمم، ومتفوقين ذوي 

نون من اضطراب في واحدة أو أكثر صعوبات تعمم، ذوي ذكاء متوسط أو فوق المتوسط، يعا
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من العمميات النفسية الأساسية، والتي يظير آثارىا من خلال القصور في فيم أو استخدام 
الميارات الرئيسة لمغة المقروءة أو المسموعة أو العمميات الحسابية الأولية، ويعانون من 

ب في العمميات النفسية تباعد دال إحصائيا بين تحصيميم المتوقع والفعمي، ويرجع الاضطرا
الأساسية إلى خمل وظيفي في الجياز العصبي المركزي، وليس بسبب عوامل خارجية، أو 
الحرمان الثقافي والاجتماعي، وبيذا يشمل حالات الديسمكسيا )صعوبات القراءة(، 

 والديسكمكوليا )صعوبات الحساب(، والديسفازيا )الحبسة(.
لتعمم بأنيم مجموعة من طلاب المرحمة الثانوية ويمكن تعريف الطلاب ذوي صعوبات ا

الذين يعانون من اضطراب في العمميات النفسية الأساسية )الانتباه، والتركيز، والتذكر(، يعود 
إلى قصور في وظيفة الجياز العصبي المركزي؛ مما يؤثر عمى عممية التحصيل والقراءة 

رغم  تمتعيم بدرجة ذكاء عادية أو والكتابة والاستماع والحساب والمفاىيم البلاغية، 
 متوسطة.

 ثانيًا: تصنيف صعوبات التعمم.
تم تصنيف صعوبات التعمم لدى الغالبية العظمى من الباحثين إلى قسمين من الصعوبات، 

 وىما:
صعوبات تعمم نمائية: وىي تتعمق بالوظائف الدماغية، وبالعمميات العقمية والمعرفية  -ٔ 

التي يحتاجيا المتعمم في تحصيمو الأكاديمي، وىي ترجع إلى اضطرابات وظيفية في 
الجياز العصبي المركزي، وتنقسم إلى صعوبات أولية تتعمق بعممية )الانتباه والإدراك 

وية )مثل التفكير والكلام والفيم( )إسماعيل الأمين والذاكرة( وصعوبات ثان
ٔٗٙ:ٕٓٓٔ.) 

 -كما قررت أغمب الدراسات -يمحظ أن أكثر صعوبات التعمم النمائية شيوعًا بين المتعممين
تقع ضمن بعدين، ىما صعوبات أولية، وصعوبات ثانوية، كذلك يظير مدى تأثير الصعوبات 

لانتباه والإدراك والذاكرة لدى المتعممين؛ لما ليذه الأولية؛ لذا يجب التركيز عمى تنمية ا
 العمميات من تأثير في العممية التعميمية.

صعوبات تعمم دراسية )أكاديمية(: وىي تتعمق بموضوعات الدراسة الأساسية مثل العجز  -2
، والعجز عن الكتابة )عسر الكتابة( Dyslexiaعن القراءة )عسر القراءة( 

Dysgraphiaة إلى صعوبات التيجئة ، بالإضافDysorhographly وصعوبة إجراء ،
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ومثل ىذه الصعوبات وغيرىا إنما تنتج عن Dyscalculiaالعمميات الحسابية  
 (.ٗٙٔ، ٕٓٓٓالصعوبات النمائية)السيد عبد الحميد سميمان، 

ويقصد بصعوبات التعمم الأكاديمية المشكلات التي تظير أصلًا من قبل المتعممين، وىي 
الصعوبات الخاصة بالقراءة، والصعوبات الخاصة بالكتابة، والصعوبات الخاصة بالتيجئة 

 والتعبير الكتابي، والصعوبات الخاصة بالحساب.

 ثالثا: خصائص الطمبة ذوي صعوبات التعمم.
يجمع الباحثون في مجال صعوبات التعمم عمى أن الذين يعانون من ىذه الصعوبات ليسوا 

ماما، ومن ىنا كان صعوبة الحديث عن خصائص معينة تجمع بين جميع مجموعة متجانسة ت
أفراد ىذه الفئة، وىذا يعني أن بعض ىذه الخصائص يمكن ملاحظتيا عند طالب يعاني من 
صعوبات التعمم، وبعضيا قد لا ينطبق، ويصنف بعض الباحثين ىذه الخصائص في 

الطمبة ذوي صعوبات التعمم ( أن ٕٓٛ، ٕٚٓٓعزو عفانة وآخرون ) مجموعات، كما بين
 يتمتعون بالخصائص التالية:

 قصور في التعبير عن ذواتيم والتعامل مع الآخرين. ☜
 غالبا ما يظير عمييم التشتت في الانتباه. ☜
 النشاط والحركة الزائدة. ☜
 لا يكمل ما يبدأ بو من عمل عندما يطمب منو ذلك. ☜
 ضعف اكتشاف أخطائو بنفسو. ☜
 ة السمعية أو البصرية.قصور في التمييز والذاكر  ☜
 عدم كتابة ما يطمب منو بشكل صحيح. ☜
 صعوبة إجراء العمميات الأساسية في الرياضيات. ☜
 يحتاج إلى وقت طويل لتنظيم أفكاره قبل أن يستجيب. ☜
 تقمب حاد في المزاج. ☜

 
 
 



 م0202 أكتوبر(    9دد  )ع                                                 المفاهيم البلاغية ومدى توافرها لدى طلاب 

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  4490 -الصفحة - 

 

  :رابعًا: محكات تشخيص صعوبات التعمم ىي
إن التعرف عمى صعوبات التعمم وتشخيصيا، ومن ثم علاجيا، يساعد عمى التغمب عمى 

 ىذه الظاىرة؛ لذا يرصد الباحث محكات تشخيص صعوبات التعمم عمى النحو التالي: 
(: ويقصد بو تباعد المستوى Discrepancy Criterionمحك التباين التباعد: ) -ٔ

تباعد  لمتوقع منو حسب حالتو، ولو مظيران:التحصيمي لمطالب في مادة عن المستوى ا
القدرة البصرية  -المغة –التميز –واضح في نمو العديد من السموكيات النفسية (الانتباه 

إدراك العلاقات(، وتباعد بين النمو العقمي العام والخاص والتحصيل  -الذاكرة-الحركية 
خمف الأكاديمي في المستويات الأكاديمي، ففي مرحمة ما قبل المدرسة عادة ما يلاحظ الت

 (.ٖٓ، ٕ٘ٓٓالصفية المختمفة )رياض بدري مصطفي، 
(ىو المحك الذي يعتمد عمى التشخيص Exclusion Criterionمحك الاستبعاد  :) -ٕ

الدقيق بين صعوبات التعمم والإعاقات الأخرى؛ لأن مظاىر صعوبات التعمم والإعاقات 
 .(ٕٚ، ٕٛٓٓالية المشتركة )قحطان أحمد الظاىر، الأخرى، مثل الإعاقة العقمية والانفع

حيث يستبعد عند التشخيص وتحديد فئة صعوبات التعمم الحالات الآتية :التخمف 
  –ضعاف السمع  –الصم –ضعاف البصر  –المكفوفين  –الإعاقة الحسية  -العقمي

ت نقص فرص ذوي الاضطرابات الانفعالية الشديدة، مثل الاندفاعية والنشاط الزائد، وحالا
 (.ٖٔ، ٕ٘ٓٓالتعمم أو الحرمان الثقافي )رياض بدري مصطفي، 

محك التربية الخاصة: ويرتبط بالمحك السابق، ومفاده أن ذوي صعوبات التعمم لا تصمح  -ٖ
 (.ٖٔ، ٕ٘ٓٓليم طرق التدريس المتبعة مع التلاميذ العاديين )رياض بدري مصطفي، 

يم التعمم وفق الطرق التقميدية المتبعة مع فالأطفال ذوو صعوبات التعمم يصعب عمي
الأطفال الذين ليس لدييم صعوبات تعمم، كما أن الطرق الخاصة بالإعاقات الأخرى 
والمستخدمة مع المعاقين سمعيا وبصريا وعقميا ىي الأخرى قد لا تتناسب مع ذوي 

نما يحتاجون إلى طرق خاصة؛ لذلك يكون محك التربية الخ اصة ىو صعوبات التعمم، وا 
 (.ٕٚ، ٕٛٓٓالمحك الذي يمكن استخدامو لتحديد ىذه الفئة )قحطان أحمد الظاىر، 

محك المشكلات المرتبطة بالنضوج: حيث نجد معدلات النمو تختمف من طفل لآخر، مما  -ٗ
يؤدي إلى صعوبة تييئتو لعمميات التعمم، فما ىو معروف أن الأطفال الذكور يتقدم 

ناث، مما يجعميم في حوالي الخامسة أو السادسة غير نموىم بمعدل أبطأ من الإ 
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مستعدين أو مييئين من الناحية الإدراكية، لتعمم التمييز بين الحروف اليجائية قراءة 
وكتابة مما يعوق تعمميم المغة، ومن ثم يتعين تقديم برامج تربوية تصحح قصور النمو 

لعوامل وراثية أو تكوينية أو الذي يعوق عمميات التعمم، سواء كان ىذا القصور يرجع 
بيئية، فيعكس ىذا المحك الفروق الفردية في القدرة عمى التحصيل )محمد مصطفى 

 (.ٕٔٔٓ،ٕٗشحدة أبو رزق،
محك العلامات الفيورولوجية: حيث يمكن الاستدلال عمى صعوبات التعمم من خلال  -٘ 

المخ الكيربائي، التمف العضوي البسيط في المخ، الذي يمكن فحصو من خلال رسام 
وينعكس الاضطراب البسيط في وظائف المخ في الاضطرابات العقمية، وصعوبة الأداء 
الوظيفي، وينعكس سمبيا عمى العمميات العقمية، ويؤدي إلى قصور في النمو الانفعالي 

 (.ٖٔ، ٕ٘ٓٓوالاجتماعي ونمو الشخصية العامة (رياض بدري مصطفي، 
ة البحث من الطلاب ذوي صعوبات التعمم بالصف الأول وقد اتبع البحث عند تحديد عين

 :الثانوي في البحث الحالي، وفقاً للإجراءات التالية
المحك الأول: المحك الذكاء المتوسط أو فوق المتوسط: تم تطبيق اختبار المصفوفات  -ٔ

(، وتعريب/ مصطفي فيمي، فؤاد أبو حطب، ٖٜٛٔالمتتابعة العادي، إعداد جون رافن)
(، والتحقق من الخصائص ٜٙٚٔزىران، عمي خضر، ويوسف محمود)حامد 

(، لانتقاء الطلاب ذوي الذكاء المتوسط أو فوق ٕٕٓٓالسيكومترية/  دينا سمير)
 ( فما فوق. ٘ٚ( إلى )ٕ٘المتوسط، الذين تتراوح درجاتيم المئينية من )

انون من ضعف لاستبعاد من يع Criterion Exclusionالمحك الثاني محك الاستبعاد  -2
السمع أو الإبصار أو الإعاقة البدنية أو الحرمان الثقافي أو الفقر الشديد أو الخالفات 
الأسرية أو الاضطربات النفسية، وقد تم ذلك استنادًا إلى المقابلات مع الأخصائي 
النفسي والاجتماعي والمرشد بالمدرسة، وفحص ممفات الطلاب في المدرسة، وكذلك 

المسح السريع؛ لاستبعاد ذوي المشكلات الأسرية والاقتصادية والجسمية  تطبيق استمارة
والصحية والتعميمية، والعوامل المرتبطة بالحرمان الثقافي، إعداد/ السيد سميمان، ومحمد 

 (.ٕٛٓٓأبو راسين)
المحك الثالث: محك التباعد ىو المحك الذي يقيس التباعد بين التحصيل والذكاء، من  -ٖ

 ن:خلال خطوتي
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الخطوة الأولى: وىي انتقاء الطلاب الذين يعانون من تباعد بين الذكاء والتحصيل من خلال 
الاستعانة بنتائج اختبار المفاىيم البلاغية إعداد/ الباحث، ومقارنة تمك النتائج مع 

، باستخدام معادلة  درجات ذكائيم التي حصموا عمييا في اختبار مصفوفة جون رافن
إريكسون لمدرجات المعيارية، حيث يتحقق شرط التباعد حالما يوجد تباعد قدره درجة 

 معيارية واحدة أو أكبر بين الذكاء والتحصيل لصالح الذكاء.
الخطوة الثانية: مقارنة درجات الطلاب بين المواد ذات الطبيعة الأكاديمية المختمفة)المغة 

ولمتأكد من وجود تباعد بينيا، وفي ىذا الإطار تم الاستعانة  العربية، الرياضيات(،
بمعممي الرياضيات والمغة العربية في المدرسة لمحصول عمي درجات الطلاب في 

 الاختبارات الشيرية.
وقد تم اعتماد تمك المحكات لمناسبتيا لمبيئة المصرية بعد تعريبيا، مثل مصفوفة جون 

 ياس ما وضعت لو، وسيمة التطبيق.رافن، وأنيا تتميز بالصدق في ق
 إعداد أدوات البحث

إجراءات الكشف عن الطلاب ذوي صعوبات التعمم في الصف الأول  المحور الأول:
 الثانوي: 

عمد البحث إلى استخدام عدة أدوات لمكشف عن طلاب ذوي صعوبات التعمم، تم استخداميا 
(، وقد تم ٕٕٓٓودينا سمير) (،ٕٙٔٓفي عدة دراسات سابقة مثل دراسة محمد الشحات )
 :تحديد عينة ذوي صعوبات التعمم وفقاً للإجراءات التالية

تحديد مجتمع البحث: تم تحديد مجتمع البحث الحالي في طلاب الصف الأول الثانوي  -ٔ
بمدرسة الفيوم الثانوية المشتركة بدمو، حيث بمغ عدد الطمبة بالصف الأول الثانوي 

 ( طالب وطالبة.ٕ٘ٓ)
(، وتعريب/ ٖٜٛٔتطبيق اختبار المصفوفات المتتابعة العادي، إعداد جون رافن ) -ٕ

(، ٜٙٚٔمصطفي فيمي، وفؤاد أبو حطب، وحامد زىران، وعمي خضر، ويوسف محمود)
(، وىذا تم طبقا لمحك الذكاء ٕٕٓٓوالتحقق من الخصائص السيكومترية/ دينا سمير)

تبار عمى عينة الدراسة التي بمغ المتوسط أو فوق المتوسط، حيث تم تطبيق الاخ
( طالب وطالبة من الصف الأول الثانوي بمدرسة الفيوم الثانوية المشتركة ٕ٘ٓقواميا)

بدمو، بيدف انتقاء ذوي الذكاء المتوسط أو فوق المتوسط، وىم الذين تتراوح درجاتيم 
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( طالب ٘ٓٔ( فما فوق، وفي ضوء ذلك تم استبعاد )٘ٚ( إلى )ٕ٘المئينية من )
وطالبة من الصف الأول الثانوي؛ وقد تم استبعاد الأعداد سالفة الذكر لأن ذكاءىم يقل 

( ٓٓٔعن المتوسط، وبعضيم لم يكمل الإجابة عن الاختبار، ليصل حجم العينة إلى )
 طالب وطالبة، وبذلك يتحقق المحك الأول للانتقاء.

  Criterion Exclusionمحك الاستبعاد  -ٖ
مع الأخصائي النفسي والاجتماعي، وتطبيق استمارة المسح السريع؛ تم إجراء مقابلات 

لاستبعاد ذوي المشكلات الأسرية والاقتصادية والجسمية، الصحية والتعميمية والعوامل 
(، وفي ٕٛٓٓالمرتبطة بالحرمان الثقافي، إعداد/ السيد سميمان، ومحمد أبو راسين)

، وجميعيم لأسباب تتعمق بوفاة الوالدين ( طالبا وطالبةٛٚضوء ىذا المحك تم استبعاد )
أو أحدىما، وأخرى لانفصال الوالدين، أو سفر الأب، أو الغياب المتكرر، وأسباب أخرى 

 ( طالبا وطالبة.  ٕٖاستنادا إلى المدرسة؛ ليصل حجم العينة بعد تطبيق ىذا المحك إلى )
 محك التباعد بين التحصيل والذكاء: ومر بخطوتين: -ٗ

لأولى: وىي انتقاء الطلاب الذين يعانون من تباعد بين الذكاء والتحصيل، من خلال الخطوة ا
الاستعانة بنتائج اختبار المفاىيم البلاغية )إعداد الباحث(، ومقارنة تمك النتائج مع 
درجات ذكائيم التي حصموا عمييا في اختبار مصفوفة جون رافن، باستخدام معادلة 

حيث يتحقق شرط التباعد حالما يوجد تباعد قدره درجة  إريكسون لمدرجات المعيارية،
 معيارية واحدة أو أكثر بين الذكاء والتحصيل لصالح الذكاء.

الخطوة الثانية: مقارنة درجات الطلاب بين المواد ذات الطبيعة الأكاديمية المختمفة )المغة 
ممي الرياضيات العربية، الرياضيات(، ولمتأكد من وجود تباعد بينيا، بالاستعانة بمع

والمغة العربية في المدرسة لمحصول عمى درجات الطلاب في الاختبارات الشيرية، فقد تم 
( من الطلاب، لم ينطبق عمييم ىذا المحك، ليصل حجم العينة بعد تطبيق ٖاستبعاد )

( منيم ٜٔ( طالبا وطالبة بالصف الأول الثانوي، وتم تخصيص )ٜٕىذا المحك إلى )
 ( كمجموعة استطلاعية؛ لضبط أدوات البحث.ٓٔة و)كمجموعة تجريبي

وبذلك تمتْ الإجابة عن السؤال الأول من أسئمة البحث، ونصو: "ما إجراءات تحديد الطلاب 
 ذوي صعوبات التعمم بالصف الأول الثانوي؟". 
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 المحور الثاني: إعداد أدوات البحث
 الثانوي:قائمة المفاىيم البلاغية اللازمة لطلاب الصف الأول  (ٔ)
وتمثل في تحديد المفاىيم البلاغية اللازمة لطلاب الصف  :تحديد اليدف من القائمة  -ٔ

 .الأول الثانوي
: لتحديد المفاىيم البلاغية اللازمة تم تحميل مقرر البلاغة لطلاب مصادر إعداد القائمة -ب

م، وقد قام الباحث ٕٕٔٓ/ ٕٕٓٓالصف الأول الثانوي الفصل الدراسي الأول لعام 
 ببناء أداة تحميل المحتوى وفق الخطوات الآتية: 

المفظية ىدف تحميل المحتوى إلى تحديد المفاىيم البلاغية ودلالتيا  اليدف من التحميل:-ٔ
 المتضمنة بمقرر البلاغة بكتاب المغة العربية لمصف الأول الثانوي. 

وتمثمت في مقرر البلاغة من كتاب المغة العربية لطلاب  تحديد مادة التحميل ووصفيا: -ٕ
، والذي قام بوضعو ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓالصف الأول الثانوي)الفصل الدراسي الأول( لعام 

 ة التربية والتعميم. لجنة إعداد وتطوير المناىج بوزار 
: وىي العناصر الرئيسة والثانوية التي يتم وضع وحدات التحميل تحديد فئات التحميل-ٖ

فييا، وقد تكون كممة، أو موضوعًا، أو قيمًا، أو مفاىيمًا، أو ميارات وغيرىا، ويتم وضع 
، ٕٗٓٓكل صفة من صفات المحتوى فييا، وتصنف عمى أساسيا )رشدي أحمد، 

اعتمد البحث في تحديد فئات التحميل أسموب الترميز الفوري، حيث تم  (. وقدٕٕٚ
فحص دروس البلاغة من كتاب المغة العربية لطلاب الصف الأول الثانوي؛ لتحديد 

 المفاىيم المتضمنة بو. 
: وتم اختيار وحدة التحميل في ىذا البحث تحديد وحدة التحميل وطريقة العد والتسجيل -ٗ

الفقرة التي تتعمق بالمفيوم البلاغي في المحتوى موضع التحميل، كما تمثمت وحدة العد 
 والقياس في )وحدة الظيور (، وتعني وجود المفيوم من عدمو. 

  إجراءات عممية التحميل وضوابطيا:-٘
 * تم تحديد فقرات المقرر وتحميميا بدقة. 

 عداد أداة التحميل في صورتيا الأولية من محورين: * تم إ
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واشتمل عمى فئات التحميل )المفاىيم الرئيسة والفرعية( التي تم التوصل محور رأسي:  -أ
 إلييا. 

: واشتمل عمى مقياس تحديد التحميل في الأداة، وىو من جزأين: تحديد وجود محور أفقي-ب
 وجود المفيوم أو عدم وجوده عبر الأفراد. المفيوم أو عدم وجوده عبر الزمن، وتحديد 

 الضبط العممي لأداة تحميل المحتوى:  -ٙ
: لمتحقق من صدق أداة التحميل، تم عرض القائمة التي تحتوي صدق أداة التحميل -أ

المفاىيم البلاغية عمى مجموعة من الخبراء والمحكمين المختصين في المناىج وطرق 
( مختصًا وموجيًا ٖٖفي التربية والتعميم بمغ عددىم )تدريس المغة العربية ومختصين 

 ومعممًا؛ لمتأكد من صلاحية الأداة لقياس ما وضعت لأجمو. 
: وقد تم التأكد من ثبات التحميل من خلال حساب معامل الاتفاق ثبات تحميل المحتوى -ب

لثبات عبر بين تحميل الباحث لممفاىيم البلاغية وتحميل معمم آخر، وىذا النوع يُعرف با
الأفراد، كما قام الباحث بإعادة عممية التحميل بعد أسبوعين، وىذا النوع يُعرف بالثبات 
عبر الزمن، ثم تم حساب معامل الاتفاق والاختلاف بين التحميمين، ثم حساب معامل 

 الثبات باستخدام معادلة ىولستي: 

C.R =  
 (ٕٗٓ، ٜٕٓٓن عمي، ؛ عبدالرحمن الياشمي، ومحسٕٕٙ، ٕٗٓٓ)رشدي طعيمة، 

%( مما يدل عمى تمتع أداة التحميل بنسبة ٗ.ٖٜوقد بمغت نسبة الاتفاق بين التحميمين ) 
 ثبات مرتفعة. 

والجدول التالي يوضح نتائج ثبات التحميل في محتوى مقرر الدراسة بالنسبة لممفاىيم 
 البلاغية. 

 وعجش انضيٍ ( َغجخ ثجبد رحهُم انًفبهُى انجلاغُخ عجش الأفشادٔجذول )

 انزحهُم عجش انضيٍ
 انزحهُم

 الأول

 انزحهُم

 انثبٍَ

 َمبط

 الارفبق

 َمبط

 الاخزلاف

 يجًىع

 انُمبط
 يعبيم انثجبد

 95.2 21 1 10 10 11 انًفبهُى انُبرجخ

 انزحهُم عجش الافشاد
 رحهُم

 انجبحث

 رحهُم يعهى

 انهغخ انعشثُخ

 َمبط

 الارفبق

 َمبط

 الاخزلاف

 يجًىع

 انُمبط
 انثجبديعبيم 

 91.6 24 2 11 11 13 انًفبهُى انُبرجخ
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يتضح من خلال الجدول السابق ثبات أداة التحميل؛ حيث إن متوسط معامل الثبات بمغ 
%(، وىي نسبة عالية، وقد جمعت المفاىيم البلاغية التي تم الاتفاق عمييا في قائمة ٗ.ٖٜ)

 خاصة بيا.
 إعداد القائمة في صورتيا الأولية: -ج

المصادر السابقة تم التوصل إلى المفاىيم البلاغية اللازمة لطلاب الصف الأول  في ضوء
الثانوي، تم تقسيميا إلى ميارات رئيسة وميارات فرعية، ووضعيا في صورة قائمة 
أولية؛ وذلك لعرضيا عمى السادة المحكمين، وتضمنت القائمة في صورتيا الأولية ثلاثة 

( مفيوما ٖٔغي، والتشبيو، والاستعارة، اندرج تحتيا )مفاىيم رئيسة ىي: التعبير البلا
 فرعيا.

 تحكيم القائمة: -د
( محكمًا من المختصين في المناىج وطرق ٖٖتم عرض القائمة في صورتيا الأولية عمى )

تدريس المغة العربية، وبعض موجيي المغة العربية ومعممييا؛ وذلك بيدف التوصل إلى 
 الأخذ بآرائيم فيما يتعمق بالتعديل والحذف والإضافة.القائمة في شكميا النيائي، و 

 تعديل القائمة وفقا لنتائج التحكيم: -ه
بعد عرض القائمة عمى المحكمين، تم حساب الأوزان النسبية لنسب اتفاقيم عمى المفاىيم 
الرئيسة والفرعية بالقائمة، كما في الجدول التالي وذلك من خلال معادلة 

 :Cooperكوبر))
 لموافقينعدد ا

 ٓٓٔ× نسبة الاتفاق = ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 
 )عدد الموافقين+ عدد غير الموافقين(
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 ( َغت ارفبق انًحكًٍُ نكم يفهىو فشعٍ يٍ انًفبهُى انجلاغُخٕجذول )

 الأول انثبَىٌ فٍ انصىسح الأونُخ نهمبئًخانلاصيخ نطلاة انصف 

انًفهىو 

 انشئُظ
 انًفهىو انفشعٍ

َغجخ 

 الارفبق

انزعجُش 

 انجلاغٍ

انزعجُش انحمُمٍ: اعزخذاو الأنفبظ فٍ يعبَُهب الأصهُخ، يثم: انكزبة صفحبره  -ٔ

 كثُشح.
100% 

انًشبثهخ أو انزعجُش انًجبصٌ: اعزخذاو الأنفبظ فٍ غُش يعبَُهب الأصهُخ نعلالخ  -ٕ

 غُش انًشبثهخ، يثم: انكزبة صذَك وفٍ.
100% 

 انزشجُه

 

 

انزشجُه: عمذ يشبسكخ ويًبثهخ ثٍُ شُئٍُ )انًشجه وانًشجه ثه( فٍ صفخ أو عذح  -ٖ

صفبد ثُُهًب رغًً )وجه انشجه(، ورنك ثىاعطخ )أداح انزشجُه(، يثبل: انشجم 

 كبلأعذ فٍ لىره.

100% 

 %70.1 انزشجُه انزٌ حزف يُه أحذ أسكبٌ انزشجُهانزشجُه غُش انزبو:  - ٗ

 %62.8 انزشجُه انًؤكذ: انزشجُه انزٌ حزف يُه أداح انزشجُه. - ٘

 –انًشجه ثه –انزشجُه انًفصم: رشجُه اكزًهذ فُه جًُع أسكبٌ انزشجُه )انًشجه -ٙ

 وجه انشجه(، يثم: أحًذ يثم الأعذ فٍ انشجبعخ. –الأداح
100% 

 %100 انًجًم: انزشجُه انزٌ حزف يُه وجه انشجه، يثم: انشجم كبلأعذ.انزشجُه  -7

انزشجُه انزًثُهٍ: رشجُه َكىٌ فُه وجه انشجه صىسح يُزضعخ يٍ يزعذد، يثم  -8

ثمَِ حَجَّخٍ أََجزَذَْ عَجْعَ  ًَ ٌَ أيَْىَانهَُىْ فٍِ عَجُِمِ اّللهِ كَ ٍَ َُُفِمىُ ثمَُ انَّزَِ عَُبَثمَِ لىل الله رعبنً: "يَّ

ٍ َشََبء وَاّللهُ وَاعِعٌ عَهُِىٌ". ًَ ئخَُ حَجَّخٍ وَاّللهُ َضَُبعِفُ نِ  فٍِ كُمِّ عُُجهُخٍَ يِّ

100% 

انزشجُه انجهُغ: انزشجُه انزٌ حزف يُه وجه انشجه وأداح انزشجُه، يثم: انشجم  -9

 أعذٌ.
100% 

يثم: "يٍ َهٍ َغهم انزشجُه انضًٍُ: انزشجُه انزٌ َفهى ضًُبً يٍ انكلاو،  -ٓٔ

 انهىاٌ عهُه يب نجشحٍ ثًُذٍ إَلاوُ".
100% 

 الاعزعبسح

 

 

الاعزعبسح: رشجُه ثهُغ حُزف أحذ طشفُه )انًشجه أو انًشجه ثه(، ثششط أٌ  -ٔٔ

 لاصيخ( رذل عهً انًحزوف. -رىجذ لشَُخ )صفخ
100% 

ثشٍء يٍ الاعزعبسح انًكُُخ: رشجُه ثهُغ حزف فُه انًشجه ثه، وسيض إنُه  -ٕٔ

نىاصيه أو صفبره، يثم لىل انشبعش: إرا انًُُخ أَشجذ أظفبسهب     أنفُذ كم رًًُخ لا 

 رُفع

100% 

الاعزعبسح انزصشَحُخ: رشجُه ثهُغ حُزف فُه انًشجه، وسيض إنُه ثشٍء يٍ  -ٖٔ

ُعًب وَلَا  ًِ ِ جَ ىا ثحَِجْمِ اللهَّ ًُ لىُا".نىاصيه أو صفبره، يثم لىنه رعبنٍ: "وَاعْزصَِ  رفَشََّ
100% 

وقد اتفق المحكمون عمى المفاىيم الرئيسة )التعبير البلاغي، التشبيو، الاستعارة( دون 
تعديل أو حذف، بينما تم حذف المفاىيم الفرعية التي لم تصل نسبة الاتفاق عمييا إلى 

 وىي: مفيوم التشبيو غير التام، والتشبيو المؤكد. %،ٓٛ
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 البلاغية في صورتيا النيائية:قائمة المفاىيم  -و
بعد عرض القائمة وفقا لآراء المحكمين، وحذف مفيومين منيا، أصبحت في صورتيا  

النيائية، تحتوي عمى ثلاثة مفاىيم رئيسية، ىي: التعبير البلاغي، والتشبيو، الاستعارة، 
 ( مفيوما فرعيا. والجدول التالي يوضح وصف القائمة في صورتيا النيائية.ٔٔو)

( الأوصاٌ انُغجُخ نهًفبهُى انجلاغُخ انلاصيخ نطلاة انصف الأول انثبَىٌ فٍ انصىسح ٖجذول)

 انُهبئُخ نهمبئًخ
 انُغجخ انًئىَخ يٍ انعذد انكهٍ يجًىع انًفبهُى انفشعُخ انًفهىو انشئُظ

 %18.2 2 انزعجُش انجلاغٍ

 %54.5 6 انزشجُه

 %27.2 3 الاعزعبسح

 %100 11 انًجًىع

وبذلك اشتممت قائمة المفاىيم البلاغية اللازمة لطلاب الصف الأول الثانوي في صورتيا 
( ٔٔالنيائية عمى ثلاثة مفاىيم رئيسية )التعبير البلاغي، التشبيو، الاستعارة(، اندرج تحتيا )

مفيوم فرعيا. ويتشابو ما توصل لو البحث الحالي من مفاىيم بلاغية مع ما توصمت إليو 
(، ودراسة عمي عبدالمحسن ٕٚٓٓرسات السابقة، مثل دراسة أسماء عبدالكريم )بعض الدا

 (. ٜٕٔٓ(، ودراسة حسام مصطفى )ٕٕٔٓ)
وبذلك تمت الإجابة عن السؤال الثاني من أسئمة البحث، ونصو: "ما المفاىيم البلاغية 

 اللازمة لطلاب ذوي صعوبات التعمم بالصف الأول الثانوي؟"
 البلاغية لطلاب الصف الأول الثانوي ذوي صعوبات التعمم: ( اختبار المفاىيمٕ)
 مصادر بناء اختبار المفاىيم البلاغية:  �

 اعتمد البحث في بناء اختبار المفاىيم البلاغية عمى عدة مصادر، منيا:
قائمة المفاىيم البلاغية اللازمة لطلاب الصف الأول الثانوي التي تم التوصل إلييا  -

 بالبحث الحالي.
اختبارات المفاىيم البلاغية التي وردت في الدراسات السابقة، ومنيا دراسة  سعيد بعض  -

(، ٕٚٓٓ(، ودراسة أماني حممي)ٕٕٓٓ(، ودراسة مسعد محمد )ٕٓٓٓعبدالله لافي )
(، ودراسة حسام مصطفي ٕ٘ٔٓ(، ودراسة ىدى محمد )ٕ٘ٔٓودراسة دياب عيد )

(ٕٜٓٔ.) 
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ناىج وطرق تدريس المغة العربية؛ وذلك الاستعانة ببعض المختصين في مجال الم -
 للإفادة من خبراتيم وآرائيم.

  وصف الاختبار:
تم إعداد اختبار المفاىيم البلاغية، من خلال جدول مواصفات رُوعي في إعداده الوزن 
النسبي لممفاىيم الرئيسة التي يقيسيا؛ وذلك لتحديد عدد الأسئمة المتضمنة في الاختبار، كما 

 لي:      بالجدول التا
( جذول يىاصفبد اخزجبس انًفبهُى انجلاغُخ نطلاة روٌ صعىثبد انزعهى ثبنصف ٗجذول )

 الأول انثبَىٌ

 انًفهىو

 انشئُظ
 انًفبهُى انفشعُخ

انُغجخ  أسلبو الأعئهخ

انًئىَخ 

 نلأعئهخ
انجضء 

 الأول

انجضء 

 انثبٍَ

انجضء 

 انثبنث

انجضء 

 انشاثع

انزعجُش 

 انجلاغٍ

 - 21 7 1 انحمُمٍانزعجُش 
20% 

 26 - 9 - 8 - انزعجُش انخُبنٍ

 

 

 انزشجُه

 - - - 2 انزشجُه

53.3% 

 29 - 10 -6 - انزشجُه انًفصم

 30 23 17 -11 - انزشجُه انًجًم

 - 24 13 -12 - انزشجُه انزًثُهٍ

 - - 18 -14 3 انزشجُه انجهُغ

 - - 16 - 15 - انزشجُه انضًٍُ

 الاعزعبسح

 

 - - - 4 الاعزعبسح
 

26.7% 
 28 25 20 5 الاعزعبسح انًكُُخ

 27 22 19 - الاعزعبسح انزصشَحُخ

 %100 ( عؤالًا ٖٓ) انًجًىع

( أجزاء غطت جميع المفاىيم البلاغية المحددة في البحث ٗوبذلك تكون الاختبار من ) 
( أسئمة، وتكون الثالث من ٘ٔ( أسئمة، وتكون الثاني من )٘الحالي، تكون الجزء الأول من )

 ( أسئمة.٘( أسئمة، وتكون الرابع من )٘)
بلاغية موزعة عمى أجزاء عمى ( سؤالًا من أسئمة المفاىيم الٖٓوبذلك اشتمل الاختبار عمى )

 الاختبار ككل. 
 صياغة تعميمات الاختبار: �
رُوعي في صياغة تعميمات الاختبار السيولة والوضوح، ومناسبتيا لمستوى الطلاب،  

وتوضيح اليدف من الاختبار، وتحديد طريقة الإجابة عن أسئمة الاختبار تحديدًا دقيقًا، 
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الذين يُطبق عمييم الاختبار في توجيييم إلى الأداء الذي وتمثمت التعميمات الخاصة بالطلاب 
يجب اتباعيا عند الإجابة عن الاختبار، والتنبيو عمى أن ىذا الاختبار لا يُستخدم إلا لغرض 

 البحث العممي.
 تحكيم اختبار المفاىيم البلاغية: �
بعد القيام بالخطوات السابقة أصبح اختبار المفاىيم البلاغية في صورتو الأولية، وتم  

عرضو عمى مجموعة من المحكمين المختصين في المناىج وطرق تدريس المغة العربية بمغ 
( محكمًا؛ لمحكم عمى مدى صلاحيتو لمتطبيق في المجال الميداني، وتعرف رأييم ٖٖعددىم )

مدى مناسبة الاختبار  -سئمة الاختبار لممفاىيم البلاغية المستيدفةحول: مدى مناسبة أ
سلامة الصياغة العممية  -مدى تنوع وشمولية فقرات الاختبار -لطلاب الصف الأول الثانوي

 تعديل أو حذف أو إضافة ما يرونو ضروريًا. -والمغوية
عديل الصياغة في وقد أبدى المحكمون آراءىم في الاختبار، وأشار بعض المحكمين إلى ت

بعض الأسئمة، وتعديل ترتيب بعضيا، وقد تم إجراء التعديلات التي أشاروا إلييا، وأصبح 
 اختبار المفاىيم البلاغية صالحًا لمتطبيق عمى المجموعة الاستطلاعية.

 التجربة الاستطلاعية للاختبار: �
غير مجموعة  -ةبعد إجراء التعديلات عمى الاختبار تم تطبيقو عمى مجموعة استطلاعي 
من طلاب الصف الأول الثانوي ذوي صعوبات التعمم بمدرسة الفيوم الثانوية  -البحث

( طلاب؛ حيث تم تطبيق الاختبار عمى ىذه المجموعة ورصد ٓٔالمشتركة بدمو بمغ عددىا )
 النتائج، وذلك لحساب صدق الاختبار وثباتو، وحساب الزمن.

 صدق اختبار المفاهيم البلاغية:

لمتأكد من صدق الاختبار؛ تم عرضو عمى مجموعة ق المنطقي )صدق المُحَكمين(: الصد
( محكمًا، ٖٖمن المُحَكمين المختصين وبعض موجيي المغة العربية ومعممييا بمغ عددىم )

جراء التعديلات  وقد تم التأكد من أن مفردات الاختبار صادقة بعد العرض عمى المحكمين وا 
 مقترحاتيم.اللازمة وفقًا لآرائيم و 

: لمتأكد من صدق الاتساق الداخمي للاختبار تم تطبيقو عمى صدق الاتساق الداخمي
( طلاب بإيجاد معامل الارتباط بين درجة كل فقرة، ودرجة كل ٓٔمجموعة استطلاعية قدرىا )
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، كما ىو ٙٔ.ٓ SPSSبعد من أبعاد الاختبار والدرجة الكمية للاختبار باستخدام برنامج 
 دولين التاليين:موضح بالج

 انًفبهُى انجلاغُخ ( يعبيم الاسرجبط ثٍُ دسجخ كم فمشح ودسجخ كم ثعذ يٍ أثعبد اخزجبس٘جذول )
 يعبيم الاسرجبط سلى انغؤال انجعذ انشئُظ

 انزعجُش انجلاغٍ

1 0.886** 

7 0.651* 

21 0.886** 

8 0.678* 

9 0.868** 

26 0.775** 

 انزشجُه

2 0.876** 

6 0.787** 

10 0.788** 

29 0.876** 

11 0.715* 

17 0.858** 

23 0.876** 

30 0.787** 

12 0.803** 

13 0.715* 

24 0.714* 

3 0.806** 

14 0.726* 

18 0.715* 

15 0.666* 

16 0.875** 

 الاعزعبسح

4 0.910** 

5 0.891** 

20 0.892** 

25 0.912** 

28 0.743* 

19 0.891** 

22 0.911** 

27 0.890** 
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 ( يعبيم الاسرجبط ثٍُ دسجخ كم ثعذ وانذسجخ انكهُخ لاخزجبس انًفبهُى انجلاغُخٙجذول )
 يعبيم الاسرجبط انجعذ انشئُظ

 *0.701 انزعجُش انجلاغٍ

 **0.985 انزشجُه

 **0.960 الاعزعبسح

 (٘ٓ.ٓ)(             * عند مستوى ٔٓ.ٓ** عند مستوى )
يتضح من الجدولين السابقين أن جميع قيم معاملات الارتباط للاختبار كانت دالة عند 

(؛ مما يدل عمى صدق الاتساق الداخمي لاختبار المفاىيم ٘ٓ.ٓ(، و)ٔٓ.ٓمستويي )
 البلاغية لطلاب الصف الأول الثانوي.

 ثبات الاختبار:

 . ٙٔ.ٓ SPSSتم حساب ثبات الاختبار ككل وأبعاده باستخدام معادلة ألفاكرونباخ ببرنامج 
 ( يعبيم انثجبد لاخزجبس انًفبهُى انجلاغُخ7جذول )

 يعبيم انثجبد عذد فمشاد انجعذ انجعذ

 0.88 6 انزعجُش انجلاغٍ

 0.96 16 انزشجُه

 0.96 8 الاعزعبسح

 0.85 30 الاخزجبس ككم

الجدول السابق ثبات أبعاد اختبار المفاىيم البلاغية، حيث تراوحت قيم الثبات يتضح من 
. ويدل ذلك عمى أن الاختبار ٘ٛ.ٓوثبات الاختبار ككل بمغ قيمتو  ٜٙ.ٓ – ٛٛ.ٓما بين 

 حقق نسبة ثبات مقبولة ليذه الأداة، ما جعميا أداة صالحة لمتطبيق بتجربة البحث.
 زمن الاختبار:

ساب الزمن المناسب للإجابة عن أسئمة الاختبار، عن طريق تسجيل الزمن قام الباحث بح 
( دقيقة، ٖٓالذي استغرقو أسرع طالب أو طالبة في الإجابة عن أسئمة الاختبار، والذي بمغ )

( دقيقة، ثم حساب متوسط الزمن المناسب ٓ٘والزمن الذي استغرقو أبطأ طالب، والذي بمغ )
  ( دقيقة.٘ٗباستخدام معادلة زمن الاختبار، ووُجد أنو يساوي )للإجابة عن أسئمة الاختبار 

35 + 55 
 دقيقة ٘ٗزمن الاختبار = ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ =   

2 
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 * تصحيح الاختبار: 
تم تصحيح الاختبار بعد إجابة طلاب المجموعة الاستطلاعية عمى فقراتو، حيث تم تحديد  

)درجتين( لكل مفردة من مفردات الاختبار، وبذلك تكون الدرجة التي يحصل عمييا الطالب 
 ( درجة.ٓٙ –محصورة بين) صفر 

 الصورة النيائية لاختبار المفاىيم البلاغية: �
بعد إجراء التعديلات اللازمة عمى الاختبار في ضوء آراء المحكمين وملاحظاتيم ونتائج  

التجربة الاستطلاعية، وبعد التأكد من ثبات الاختبار وصدقو، أصبح اختبار المفاىيم البلاغية 
 لطلاب الصف الأول الثانوي في صورتو النيائية جاىزًا لمتطبيق عمى مجموعة البحث 

 تجربة البحث

بعد  الانتياء من إعداد أدوات البحث، والحصول عمى الموافقات الإدارية اللازمة، تم 
تطبيق أداة البحث )اختبار المفاىيم البلاغية( عمى مجموعة البحث من طلاب ذوي صعوبات 
التعمم بالصف الأول الثانوي بمدرسة الفيوم الثانوية المشتركة بدمو بمحافظة الفيوم البالغ 

م؛ بيدف الوقوف عمى مستوى ٕٕٓٓ/ٔٔ/ٜطالبا وطالبة، وذلك يوم الأربعاء ( ٜٔعددىم )
 الطلاب )مجموعة البحث( في المفاىيم البلاغية المحددة بالبحث. 

ثم تم إجراء المعالجات الإحصائية اللازمة عن طريق الحاسب الآلي باستخدام البرنامج 
الإحصائية التالية: حساب نسبة " وقد استمزم البحث استخدام المعادلات SPSSالإحصائي "

المتوسط الحسابي  -حساب زمن تطبيق الاختبار  -معامل الصدق -معامل الثبات -الاتفاق
 الانحراف المعياري. –
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 نتائج البحث وتفسيرها

للإجابة عن السؤال الثالث لمبحث، ونصو: "ما مدى توافر المفاىيم البلاغية اللازمة لدى 
التعمم بالصف الأول الثانوي؟"، تم تطبيق اختبار المفاىيم البلاغية عمى طلاب ذوي صعوبات 

جراء المعالجات الإحصائية اللازمة، ويبين الجدول  مجموعة البحث، ورصد درجات الاختبار، وا 
 التالي نتائج اختبار المفاىيم البلاغية:

حث يٍ طلاة روٌ ( َزبئج رطجُك اخزجبس انًفبهُى انجلاغُخ عهً طلاة يجًىعخ انج8جذول )

 صعىثبد انزعهى ثبنصف الأول انثبَىٌ

يغزىي 

 انًهبسح

الاَحشاف 

 انًعُبسي
 انًزىعظ

 انزكشاساد وانُغجخ انًئىَخ
سلى 

 انغؤال

انًفهىو 

 انفشعٍ

انًفهىو 

 انشئُظ
انُغجخ 

 انًئىَخ
 رًكٍ

انُغجخ 

 انًئىَخ

رًكٍ 

 نحذ يب

انُغجخ 

 انًئىَخ

نى 

 َزًكٍ

 ٔط 10 52.6 7 36.8 2 10.5 1.58 0.962 يزذَُخ

 انحمُمٍ

انزعجُش 

 انجلاغٍ

 7ط 8 42.1 9 47.4 2 10.5 1.68 0.671 يزىعطخ

 ٕٔط 6 31.6 11 57.9 2 10.5 1.79 0.631 يزىعطخ

 8ط 12 63.2 5 26.3 2 10.5 1.47 0.697 يزذَُخ

 9ط 10 52.6 8 42.1 1 5.3 1.53 0.612 يزذَُخ انخُبنٍ

 ٕٙط 8 42.1 11 57.9 --- ---- 1.58 0.507 يزذَُخ

 انزشجُه ٕط 11 57.9 7 36.8 1 5.3 1.47 0.612 يزذَُخ

 انزشجُه

 ٙط 9 47.4 8 42.1 2 10.5 1.63 0.684 يزذَُخ

 ٓٔط 7 36.8 10 52.6 2 10.5 1.47 0.653 يزذَُخ انًفصم

 9ٕط 10 52.6 7 36.8 2 10.5 1.58 0.692 يزذَُخ

 ٔٔط 9 47.4 9 47.4 1 5.3 1.58 0.607 يزذَُخ

 انًجًم
 7ٔط 9 47.4 10 52.6 ---- ---- 1.53 0.513 يزذَُخ

 ٖٕط 9 47.4 8 42.1 2 10.5 1.63 0.684 يزذَُخ

 ٖٓط 8 42.1 9 47.4 2 10.5 1.68 0.671 يزىعطخ

 ٕٔط 6 31.6 11 57.9 2 10.5 1.79 0.631 يزىعطخ

 ٖٔط 11 57.9 7 36.8 1 5.3 1.47 0.612 يزذَُخ انزًثُهٍ

 ٕٗط 11 57.9 6 31.6 2 10.5 1.53 0.697 يزذَُخ

 ٖط 9 47.4 10 52.6 ---- ---- 1.53 0.513 يزذَُخ

 ٗٔط 13 68.4 4 21.1 2 10.5 1.42 0.692 يزذَُخ انجهُغ

 8ٔط 8 42.1 10 52.6 1 5.3 1.63 0.597 يزذَُخ

 ٘ٔط 10 52.6 7 36.8 2 10.5 1.58 0.692 يزذَُخ
 انضًًُ

 ٙٔط 10 52.6 8 42.1 1 5.3 1.53 0.612 يزذَُخ

 الاعزعبسح ٗط 9 47.4 8 42.1 2 10.5 1.63 0.684 يزذَُخ

 الاعزعبسح

 ٘ط 6 31.6 12 63.2 1 5.3 1.47 0.562 يزذَُخ

 انًكُُخ
 ٕٓط 8 42.1 11 57.9 ---- ---- 1.58 0.507 يزذَُخ

 ٕ٘ط 10 52.6 8 42.1 1 5.3 1.53 0.612 يزذَُخ

 8ٕط 9 47.4 9 47.4 1 5.3 1.58 0.607 يزذَُخ

 9ٔط 12 63.2 6 31.6 1 5.3 1.42 0.607 يزذَُخ

 ٕٕط 8 42.1 10 52.6 1 5.3 1.63 0.597 يزذَُخ انزصشَحُخ

 7ٕط 11 57.9 6 31.6 2 10.5 1.53 0.697 يزذَُخ

 يتضح من الجدول السابق ما يمي:
(، ومتوسط درجات طلاب ٕٜٙ.ٓ( )ٚٓ٘.ٓأن الانحراف المعياري للاختبار ككل ترواح بين )

(، ما ٕٗ.ٔ( إلى )ٜٚ.ٔالصف الأول الثانوي ذوي صعوبات التعمم في الاختبار ترواح بين )
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يشير إلى أن مستوى الطلاب في المفاىيم البلاغية بصفة عامة في بعضيا متدنٍ وبعضيا 
 متوسط.

 لممفيوم الرئيسي الأول )التعبير البلاغي(:بالنسبة  ●
( وىذا يعني أن مستوى الطلاب ٜٚ.ٔ( إلى )ٕٗ.ٔتراوح متوسط درجات الطلاب بين )

فييا متدنٍ إلا في مفيوم التعبير الحقيقي؛ فمستواىم متوسط، ويرجع ذلك إلى سيولة 
 إلى تفكير وتعمق.  استيعاب مفيوم التعبير الحقيقي، مقارنة بالتعبير الخيالي الذي يحتاج

 بالنسبة لممفيوم الرئيسي الثاني )التشبيو(: ●
(، ويعني أن مستوى الطلاب فييا ٜٚ.ٔ( إلى )ٕٗ.ٔيترواح متوسط درجات الطلاب بين)

 إما متدنٍ أو متوسط. 
 بالنسبة لممفيوم الرئيسي الثانمث )الاستعارة(: ●

أن مستوى الطلاب فييا  ( وىي تعنيٛ٘.ٔ( إلى )ٚٗ.ٔترواح متوسط درجات الطلاب بين)
 متدنٍ.

وبذلك تشير نتائج البحث إلى انخفاض مستوى الطلاب ذوي صعوبات التعمم بالصف الأول 
الثانوي في المفاىيم البلاغية اللازمة، وقد يرجع ىذا الانخفاض لدى الطلاب إلى ما يتصف 

تت، وفرط بو ذوو صعوبات التعمم من حيث ضعف الانتباه في أثناء شرح الدروس، والتش
الحركة، وكثرة نسيان ما تعمموه، وعدم القدرة عمى الربط بين المفاىيم السابقة والمفاىيم التي 
يتم دراستيا، بالإضافة إلى اعتماد معظم المعممين عمى أساليب تقميدية في التدريس، وضعف 
 استخدام أنشطة تفاعمية تنشيطية صفية ولاصفية في أثناء العرض بما يتناسب وخصائص
ذوي صعوبات التعمم، والاعتماد عمى أمثمة بعيدة عن واقع المتعمم وعقمو في شرح المفاىيم 
المستيدفة، كل ذلك يعد من أسباب ضعف الطلاب ذوي صعوبات التعمم في اكتساب المفاىيم 
البلاغية اللازمة، وتتفق تمك النتائج مع نتائج البحوث والدراسات السابقة ذات الصمة، كدراسة 

( التي ٜٕٔٓ(، ودراسة حسام مصطفى )ٕ٘ٔٓ(، ودراسة ىدى محمد )ٕ٘ٔٓعيد )دياب 
أثبتت ضعف الطلاب بالمرحمة الثانوية في المفاىيم البلاغية؛ مما يتطمب ضرورة الاىتمام 
ثراء بيئة  بتنمية المفاىيم البلاغية لدى الطلاب ذوي صعوبات التعمم بالمرحمة الثانوية، وا 

 ة والبرامج والإستراتيجيات اللازمة لتنمية ىذه المفاىيم لدييم.التعمم بالأدوات والأنشط
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 التوصيات:

 في ضوء ما توصل إليو البحث الحالي من نتائج يمكن تقديم التوصيات التالية:
الاىتمام بالطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة بصفة عامة، والطلاب ذوي صعوبات التعمم  ☜

نشاء ىيئة خاصة بيم تتبع  وزارة التربية، تقوم بتشخيصيم، وتقدم بصفة خاصة، وا 
 الخدمات التربوية المناسبة ليم.

إنشاء مراكز تعميمية لذوي صعوبات التعمم تقدم خدمات تربوية وتعميمية ممحقة  ☜
 بالمدارس العادية.

الاىتمام بتحديد المفاىيم البلاغية المناسبة لكل صف دراسي؛ حتى يضعيا معممو المغة  ☜
 عند تدريس المغة العربية، ويعمموا عمى تنميتيا لدى طلابيم.العربية في أىدافيم 

كسابيم المفاىيم البلاغية، وكذلك  ☜ الإفادة من أدوات البحث الحالي عند تعميم الطلاب وا 
 عند تقويم أدائيم.

استخدام إستراتيجيات التعمم الحديثة، التي تخمق بيئية تعممية محفزة عمى الإبداع  ☜
 والابتكار لدى الطلاب. 

 بناء برامج تعميمية تساعد في تنمية المفاىيم البلاغية لدى الطلاب باختلاف فئاتيم. ☜
 مقترحات البحث:

 في ضوء نتائج البحث يمكن اقتراح دراسة الموضوعات التالية:
إجراء دراسات مماثمة لتعرف المفاىيم البلاغية اللازمة لعينات أخرى من الطلاب، وفي  ☜

 مراحل دراسية أخرى.
 رنامج مقترح لتنمية بعض المفاىيم البلاغية لدى الطلاب ذوي صعوبات التعمم.فاعمية ب ☜
فاعمية برنامج مقترح لتنمية بعض المفاىيم النحوية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم  ☜

 بالمرحمة الإعدادية.
دراسة مقارنة لأثر استخدام أكثر من إستراتيجية تدريسية في تنمية المفاىيم البلاغية  ☜

 طلاب.لدى ال
المشكلات المغوية والنفسية الناتجة عن ضعف المفاىيم البلاغية لدى الطلاب ذوي  ☜

 صعوبات التعمم.
 



 م0202 أكتوبر(    9دد  )ع                                                 المفاهيم البلاغية ومدى توافرها لدى طلاب 

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  4411 -الصفحة - 

 

  المراجع
 ، القاىرة، مركز الكتاب لمنشر.المرجع في تدريس المغة العربية(، 5002إبراىيـ محمد عطا )
 آموف، القاىرة.، مطابع 5، ط المرجع في تدريس المغة العربية(، 5002إبراىيـ محمد عطا )

(، أثر استخداـ نموذج أبعاد التعمـ في تحصيؿ طلاب المرحمة 5002أبو بكر عبدالمطيؼ عبدالقادر )
الجمعية المصرية  مجمة القراءة والمعرفة،الثانوية بسمطنة عماف لمبلاغة واتجاىاتيـ نحوىا، 

 . 24 - 91، ص ص 52لمقراءة والمعرفة، كمية التربية، جامعة عيف شمس، العدد 
 تحقيؽ: يوسؼ الصميمي، المكتبة العصرية، بيروت، لبناف. جواىر البلاغة،(، 5002أحمد الياشمي )

( فاعمية دورة التعمـ في تنمية المفاىيـ البلاغية لدى طالبات الصؼ 5004أسماء عبد الكريـ أحمد )
 كمية تربية، جامعة طيبة، السعودية. غير منشورة، رسالة ماجستيرالأوؿ الثانوي بالمدينة المنورة، 

، دار الفكر العربي، طرؽ تدريس الرياضيات نظريات وتطبيقات(، 5009إسماعيؿ محمد الأميف )
 القاىرة.

(، أثر استخداـ إستراتيجية دورة التعمـ في تدريس المفاىيـ البلاغية عمى 5004أماني حممي عبدالحميد )
، الجمعية المصرية مجمة القراءة والمعرفةمة الثانوية، التحصيؿ الفوري والمؤجؿ لطلاب المرح

 502 – 940، ص ص 22لمقراءة والمعرفة، كمية التربية، جامعة عيف شمس، العدد 
(، صعوبات تعمـ البلاغة لدى طمبة قسـ المغة العربية فى الجامعة 5002آمنة محمود أحمد عايش )

 الجامعة الإسلامية، غزة. جستير غير منشورة،رسالة ماالإسلامية بغزة وبرنامج مقترح لعلاجيا، 
في  JIGSAW(، أثر استخداـ إستراتيجية المياـ المجزأة 5092بميغ حمدي إسماعيؿ عبدالقادر )

تدريس البلاغة في اكتساب المفاىيـ البلاغية والكتابة التعبيرية لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي 
النشر العممي، كمية التربية، جامعة الكويت، مجمس المجمة التربوية، بالتعميـ الأزىري، 

 .921-994، ص ص  29، المجمد 959العدد
مجمة القسـ العربي (، صعوبات تعميـ البلاغة العربية لمناطقيف بغيرىا، 5092تيسير محمد الزيادات )

 (.52العدد ) باكستاف. -جامعة بنجاب، لاىور
 دار الكتب العاممية، بيروت، لبناف. 2، طبلاغةالإيضاح في عموـ ال(، 5002جلاؿ الديف القزويني )

(، برنامج قائـ عمى التعمـ المنظـ ذاتيًػػا في تنمية ميارات 5091حساـ الديف مصطفى البدري محمد )
رسالة ماجستير غير التذوؽ الأدبي والمفاىيـ البلاغية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، 

 ، كمية التربية، جامعة أسيوط.منشورة



 م0202 أكتوبر(    9دد  )ع                                                 المفاهيم البلاغية ومدى توافرها لدى طلاب 

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  4411 -الصفحة - 

 

(، أثر إستراتيجية خرائط المفاىيـ في تنمية المفاىيـ البلاغية والتفكير التأممي 5092خمؼ حسف محمد )
رابطة التربوييف مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس، لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، "

 . 910 -924، ص ص 5، المجمد  20السعودية، العدد  العرب،
، سيكولوجية الأطفاؿ وتعميميـ، مقدمة في التربية الخاصة(، 5001وفماف )دانياؿ ىلاىاف، جيمس ك

 ترجمة: عادؿ عبدالله محمد، دار الفكر لمطباعة والنشر.
(، فاعمية أنموذج إديمسوف في تنمية المفاىيـ البلاغية المقررة لدى طلاب  5092دياب عيد دياب )

 .522-502، ص ص20ا، العدد جامعة طنط مجمة كمية التربية،الصؼ الأوؿ الثانوي، 
(، دراسة نمائية مستعرضة الوظائؼ النفس عصبية وأنماط التحميؿ 5050دينا سمير سيد عمي )

الإدراكي لدى الطلاب المتأخريف دراسيًا ونظرائيـ مف ذوي صعوبات التعمـ بمراحؿ التعميـ، 
 كميةالتربية، جامعة حمواف. رسالة دكتوراه،
 ، دار الفكر العربي، القاىرة.تحميؿ المحتوى في العموـ الإنسانية(، 5002رشدي أحمد طعيمة )

 ، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عماف.صعوبات التعمـ(، 5002رياض بدري مصطفى )
(، أثر استخداـ إستراتيجية التعمـ التعاوني في إكساب المفاىيـ البلاغية 5000سعيد عبدالله لافي )

دراسات في المناىج وطرؽ جاىاتيـ نحو مادة البلاغة، لطلاب المرحمة الثانوية وتنمية ات
 .909:  40، أبريؿ، ص ص 22كمية التربية، جامعة عيف شمس، مصر، العدد  التدريس،

، دار المسيرة لمنشر ذوو صعوبات التعمـ الاجتماعية والانفعالية(، 5099سميماف عبدالواحد يوسؼ )
 والتوزيع، عماف.

، دار صعوبات التعمـ تاريخيا، مفيوميا، شخيصيا، علاجيا(، 5000د )السيد عبدالحميد سميماف السي
 الفكر العربي، القاىرة.

، المركز المصري سيكولوجية ذوي الاحتياجات الخاصة(، 5092السيد عبدالحميد سميماف السيد ) 
 الدولي لصعوبات التعمـ، الجيزة.

نائي في تدريس البلاغة عمى تعديؿ (، أثر استخداـ نموذج بايبي الث5004صلاح عبدالسميع أحمد )
مجمة التصورات البديمة وتنمية الإتجاىات نحو البلاغة لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي، 

، المجمد 922كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد التربية لمبحوث التربوية والنفسية والاجتماعية، 
 .942 -952، ص ص2

 -دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف علاجية لصعوبات التعمـ،البرامج ال(، 5092عادؿ صلاح غنايـ )
 الأردف.
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(، فعالية استخداـ إستراتيجية خرائط المفاىيـ في تدريس البلاغة عمى 5009عبدالحميد زىري عطا الله )
التحصيؿ المعرفي لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي وتنمية اتجاىاتيـ نحو المادة، الجمعية المصرية 

المؤتمر العممي الثالث عشر، مناىج التعميـ والثورة المعرفية ؽ التدريس، لممناىج وطر 
 .942-924، ص ص 5يوليو، المجمد  52، القاىرة، والتكنولوجيا المعاصرة

(، قياس مستوى الإبداع في المغة العربية لدى طمبة المرحمة الثانوية 5090عبدالرازؽ مختار محمود )
المجمة الدولية للأبحاث ا في مصر والمممكة العربية السعودية، المعاقيف سمعيًا والمعاقيف بصريً 

 .51، جامعة الإمارات المتحدة، العدد التربوية
(، تحميؿ محتوى مناىج المغة العربية رؤية 5001عبدالرحمف عبد عمي الياشمي، ومحسف عمي عطية ) 

 دار صفاء لمنشر والتوزيع، عماف.نظرية  وتطبيقية، 
ة ػمكتب التدريس والتعمـ بالدماغ ذي الجانبيف،(، 5001ة، ويوسؼ إبراىيـ الجيش )عزو إسماعيؿ عفان

 ، فمسطيف.غزةآفاؽ، 
 دار المسيرة، عماف. طرؽ تدريس المغة العربية،(، 5004عمي أحمد مدكور)

التفكير المتشعب في تنمية المفاىيـ البلاغية  (، فاعمية إستراتيجيات5095عمي عبدالمحسف الحديبي )
مجمة العربية لمناطقيف والاتجاه نحو البلاغة لدى متعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى، ال

 .902 -9، ص ص 92، معيد المغة العربية، بجامعة أفريقيا العالمية، السوداف، العدد بغيرىا
(، تقويـ منيج البلاغة لممرحمة الثانوية بمحافظات غزة مف وجية نظر المعمميف، 5009غانـ الحشاش )

 ، كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.رسالة ماجستير غير منشورة
(، فاعمية دمج إستراتيجيتي خرائط المفاىيـ والعصؼ الذىني في تدريس 5004فؤاد عبدالله عبدالحافظ )

مجمة البحث في التربية وعمـ مى التحصيؿ البلاغي وتنمية ميارات التذوؽ الأدبي، البلاغة ع
 924-992،  ص ص 50، المجمد 2، كمية التربية، جامعة المنيا، العدد النفس

 ،  دار وائؿ لمنشر والتوزيع، عماف.5، طصعوبات التعمـ(، 5001قحطاف أحمد الظاىر) 
فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ المستند إلى الدماغ لعلاج (، 5092محمد الشحات عبدالفتاح قنصوه )

مجمة صعوبات تعمـ الرياضيات لدي تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي ذوي صعوبات التعمـ، 
 يوليو، الجزء الثالث. 1، العدد تربويات الرياضيات

لاقتيا (، السمات الشخصية المميزة لذوي صعوبات التعمـ وع5099محمد مصطفى شحدة أبو رزؽ )
 ، كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.رسالة ماجستير غير منشورةبالانتباه وبعض المتغيرات، 

القاىرة،  صعوبات التعمـ والتنظيـ الذاتي،(، 5001محمود عوض الله، وزكي سالـ، وأمؿ عبد المحسف ) 
 إيتراؾ لمطباعة والنشر والتوزيع.
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مية طريقة دورة التعمـ في تنمية المفاىيـ البلاغية لدى طلاب (، فاع5005مسعد محمد إبراىيـ حميبة )
كمية التربية بالعريش، جامعة قناة  رسالة ماجستير غير منشورة،الصؼ الأوؿ الثانوي الأزىري، 

 السويس.
، دار وائؿ لمنشر بطء التعمـ وصعوباتو(، 5000نبيؿ عبد اليادي، وعمر نصر الله ، وسمير شقير ) 

 .والتوزيع، عماف
(، فاعمية تنويع التدريس في اكتساب طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي المفاىيـ 5092ىدى محمد محمود )

،  ص 59، المجمد 9، كمية التربية، جامعة حمواف، العدد دراسات تربوية واجتماعيةالبلاغية، 
 .290 – 521ص

 ، مكتبة الأنجمو المصرية، القاىرة.صعوبات التعمـ بيف النظرية والتطبيؽ والعلاج ،(2010) السعيد لاى
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