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 ملخص

برنامج علاجي قائـ عمى النظرية التواصمية باستخداـ  ىدؼ البحث الحالي الي اعداد
السقالات الإلكترونية لتنمية مستويات التفكير اليندسي لدي التلاميذ بطيئي التعمـ بالحمقة 
الاعدادية. تـ إعداد برنامج علاجي قائـ عمى النظرية التواصمية باستخداـ السقالات 

"، و دليؿ إرشادي لممعمـ cslearner.netنت "الالكترونية و تصميـ موقع تعميمي عبر الانتر 
و كتيب لمتمميذ و لمعرفة فاعمية البرنامج العلاجي تـ استخداـ )اختبار التفكير اليندسي لفاف 
ىايؿ( و بعد إجراء الدراسة الاستطلاعية و التأكد مف مناسبة البرنامج العلاجي للأىداؼ 

يذ بطيئي التعمـ ( مف التلام21الموضوعة و ضبط أدوات البحث، تكونت عينة البحث مف )
بمدرسة محمد عبد الجواد حسيف بإدارة طيطا التعميمية، تـ تطبيؽ أدوات البحث قبميا عمي 
العينة، ثـ دراسة التلاميذ لمبرنامج العلاجي لمدة ثمانية أسابيع، و في نياية التجربة تـ 

مبادئ النظرية تطبيؽ أدوات البحث بعدياً و أظيرت النتائج أف البرنامج العلاجي المعد وفقا ل
التواصمية باستخداـ السقالات الالكترونية كاف فعالا في تنمية مستويات التفكير اليندسي لدي 

 التلاميذ بطيئي التعمـ.
 الكممات المفتاحية:   البرامج العلاجية، التعمـ الخميط،  النظرية التواصمية ، التعمـ الشبكي،

  .لتمميذ بطيئي التعمـالسقالات الإلكترونية ، التفكير اليندسي، ا 
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 مقدمة: 
يعد التعميـ حؽ مف حقوؽ الإنساف التي تخوؿ لكؿ فرد الحؽ في أف يحصؿ عمى تعميـ 
مناسب لخصائصو وقدراتو وأف يتـ ىذا التعميـ في بيئة قميمة القيود بما يتناسب مع 
عاقاتو، وتعد فئة بطيئ  الاحتياجات التعميمية لكؿ فرد وبصرؼ النظر عف قدراتو وا 

أحد أىـ الفئات التي يجب الاىتماـ برعايتيـ و خاصة في   Slow learnersالتعمـ   
الرياضيات، حيث يتصؼ بطيئي التعمـ عف كؿ مف ذوي صعوبات التعمـ و المتأخريف أنيا فئة 
لدييا ضعؼ عاـ في القدرة العقمية لا يصؿ الي درجة التخمؼ العقمي و تتراوح نسب ذكائيـ 

 ( 1722(  )خالد أحمد،87و اقؿ مف  67بيف )
و بالاطلاع عمي الادب التربوي نجد العديد مف الدراسات و البحوث التي أىتمت بيذه الفئة 
و محاولة التغمب عمى المشكلات التي تواجييـ مف خلاؿ إيجاد أساليب تدريسية علاجية 
مناسبة لتدريس ىذه الفئة و التي تناسب خصائصيـ السابؽ ذكرىا، و يقصد بالتدريس 

افة الاليات التدريسية التربوية، ووسائط التعمـ، و أساليبو التي العلاجي ىو استخداـ ك
تستيدؼ علاج أو تحسيف و تنمية المستويات المعرفية و الاكاديمية في المجالات التي 

( الي أف أىـ 1778(.وأشار) محمد عبد المؤمف ، 1775تخضع لمعلاج ) فتحي الزيات، 
وب التدريس العلاجي الانسب ليذه الفئة و أسم اختيارعوامؿ نجاح البرنامج العلاجي ىو 

  .الذى يراعى خصائصيـ و مناطؽ القوة و الضعؼ لدييـ و ييتـ بالفروؽ الفردية
و قد ظير الاتجاه الي استخداـ الكمبيوتر في البرامج العلاجية لرعاية بطيئي التعمـ نظرا 

ميذ، و إمكانية تعمـ التمميذ لتميزه بالصبر مع المتعمـ و لتبايف الفروؽ في القدرات بيف التلا
وفؽ سرعتو الخاصة مما يتفؽ مع طبيعة التلاميذ بطيئي التعمـ، حيث يمكف استخدامو في 
تطبيؽ برامج متنوعة مثؿ: برامج التدريب و المراف و برامج الالعاب التعميمية و برامج 

مساعده بطيئ المحاكاة و مف جدير بالذكر إف مف أوؿ استخدامات الكمبيوتر كانت موجيو ل
أوؿ دراسة ىدفت الي تحديد أثر استخداـ  (Melvin,1968)التعمـ، فكانت دراسة "ميمفيف"

في تدريس بطيئي التعمـ في  Computer Assisted Instructionالكمبيوتر التعميمي 
 الرياضيات.

وجي و مع تزايد الاىتماـ في السنوات الأخيػرة بنظريات التعمـ التي تناسب التطور التكنول
 ((Siemens,2005"سيمنز"  الرقمي والمعرفي الكبيػر في عصػر سُمي بالعصػر الرقمي، قدـ
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و ىي نظرية تسعى إلى توضيح  Connectivism  Theory  النظرية التواصمية لمتعمـ
عبر الانترنت، وكيفية تأثره عبر -كيفية حدوث التعمـ باستخداـ البيئات الإلكترونية المركبة 

و تعد ، الاجتماعية الجديدة، وكيفية تدعيمو بواسطة التكنولوجيات الجديدة الديناميكيات
مف النظريات اليامة التي يمكف تطبيقيا في   Connectivism Theoryالنظرية التواصمية 

مجاؿ التعمـ الإلكتروني و التي ظيرت في السنوات الأخيرة، والتي تأخذ في الاعتبار 
واستخداـ التكنولوجيا والشبكات و تصمح النظرية التواصمية  الاتجاىات الحديثة في التعمـ ،

لأف تمثؿ الاساس النظري و الفمسفي لمعديد مف البرامج العلاجية الموجية لرعاية بطيئي 
 .Web2.0التعمـ  التي تعتمد عمى البيئات الالكترونية و استخداـ أدوات الويب 

مف اثنيف أو أكثر مف العقد، فيي  و تقوـ التواصمية عمى شبكة المعمومات التي تتألؼ
مجتمعات تتكوف مف أفراد يرغبوف في تبادؿ الأفكار حوؿ موضوع مشترؾ لمتعمـ. ففي نموذج 

 Wikies التواصمية المتعمموف يشاركوف في خمؽ المعرفة عف طريؽ المساىمات في الويكي
وغيرىا مف   Social Media Sites ومواقع وسائؿ الإعلاـ الاجتماعية Blogs والمدونات

أشكاؿ التواصؿ عبػر الإنترنت، و بما  أف المعمومات عمى الشبكة  في حالة تغيػر دائـ، 
فالمعرفة تتدفؽ باستمرار وتتجدد، وفيـ المتعمـ يتغير باستمرار بتغير المعرفة المستمر، 

 ؿ معيا.فالتواصمية في مفيوميا تعتمد عمى توافر العقد والشبكات التي يستطيع المتعمـ التفاع
ومف طرائؽ التدريس التي يكف تطبيقيا في ظؿ مبادئ النظرية التواصمية و أثبتت 

و التي تشير بشكؿ عاـ إلى Scaffolding فاعميتيا السقالات المعرفية أو )سقالات التعمـ( 
توفير بيئة تعمـ داعمة وميسرة لمتعمـ لأنيا تساعد عمى اكتساب العمـ عف طريؽ تحسيف 

ر ومياراتو بدلًا مف التركيز عمى تعميـ المعرفة، و تتنوع سقالات التعمـ وفقا وتفعيؿ التفكي
لمبيئة التعميمية المستخدمة فييا فيناؾ سقالات التعمـ التقميدية التي تستخدـ مف جانب المعمـ 
داخؿ الفصؿ )البيئة التقميدية( مثؿ استخداـ الانشطة الورقية أو الالة الحاسبة اليدوية أو 

و ىناؾ سقالات التعمـ الالكترونية التي تتطبؽ داخؿ البيئات  البيانية أو اليندسيةالرسوـ 
الالكترونية التي تحؿ فييا أجيزة الكمبيوتر محؿ المعمميف والخبراء، ويمكف تقديـ سقالات 

 Chattingالتعمـ في البيئات الالكترونية بأشكالا  عدة عف طريؽ استخدـ غرؼ المحاثة 
room ـ مقاطع الفيديو القصيرة أو باستخداـ المدونات أو باستخداBlogs  أو باستخداـ

أو باستخداـ الرسائؿ القصيرة  Wikiالرسوـ المتحركة و المحاكاة أو سواء باستخداـ الويكي 
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SMS  أو الاجيزة النقالة لكف لابد مناسبة الاسموب المستخدـ لتقديـ الدعـ لخصائص و
 قدرات التلاميذ التي يتـ التدريس ليـ باستخداـ سقالات التعمـ الالكترونية. 

يتضح ما سبؽ أىمية رعاية بطيئي التعمـ في الرياضيات مف خلاؿ استخداـ البرامج 
ة مف ناحية و في نفس الوقت تواكب التطور العممي العلاجية التي تراعي خصائص ىذه الفئ

و التكنولوجي الحادث و مف طرؽ التدريس الفعالة التي يمكف أف تستخدـ في الخطط 
العلاجية لرعاية بطيئي التعمـ و يمكف أف تساىـ في زيادة فاعمية تعميـ و تعمـ الرياضيات في 

يمكف تطبيقيا في ضوء النظرية عصر المعموماتية سقالات التعمـ الالكترونية و التي 
 .التواصمية

 :مشكلة البحث

قد أشارت الكثير مف الدراسات  الي أف تدني مستوي تحصيؿ بطيئي التعمـ في الرياضيات 
بصفة عامة و في اليندسة بصفة خاصة و قد يرجع الي الانخفاض في درجة الذكاء، 

اء العمميات المجردة و القدرة بالإضافة الي عدـ النضج العقمي بشكؿ الذي يسمح ليـ بإجر 
عمى الادراؾ السميـ و التحميؿ و التنظيـ لممعمومات و ضعؼ القدرة عمى التخيؿ، أيضا 

و   في التعامؿ مع العديد مف المعمومات الرياضية في نفس الوقتمعظميـ يجدوف صعوبة 
تعميؿ صعوبة في الاستنتاج والوصوؿ إلى نمط أو تعميـ رياضي، لضعؼ قدراتيـ عمى ال

براىيف النظريات ولكنيـ  و يمجأوف الي حفظ والتجػريد وتكويف ارتباطات بيف الألفاظ والأفكار
 ( 1773( ، )وليـ عبيد،1777. )محبات أبو عميرة،لا يستطيعوف القياـ ببراىيف التماريف

 و قد أسيمت عدة عوامؿ في الإحساس بمشكمة البحث يكمف عرضيا فيما يمى:
ج الرياضيات المطور الذى قررتو الوزارة في العاـ الدراسي مف خلاؿ تدريس مني -2

عمى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي، تبيف التالي: أنو لا يوجد في  1725/ 1724
مدارسنا مقاييس و معايير و محكات تتيح لممعمميف الكشؼ عف بطيئي التعمـ بالرغـ مف 

يس المستخدمة، فضلا وجودىـ  و مف ثـ رعايتيـ مف حيث مدي مناسبة طرؽ التدر 
 عف عدـ وجود برامج تدريس علاجية خاصة بالتلاميذ بطيئي التعمـ في الرياضيات.

مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي لدرجات مجموعة مف التلاميذ تبيف التالي: تحميؿ نتائج  -1
مجموعة مف تلاميذ الحمقة الاعدادية في الاعواـ الدراسية الصؼ الثاني الإعدادي في 

( عمى 1723/1724، 1722/1723اسي الثاني في الاعواـ الدراسية )الفصؿ الدر 
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الترتيب ببعض المدارس والمعاىد الإعدادية مف قطاعات تعميمية مختمفة تابعة لإدارة 
% مف 25تمميذ( و أتضح أف  177طيطا محافظة سوىاج )تكونت المجموعة مف 

رات المدرسية عمى % مف النياية العظمي في الاختبا14العينة حصمت عمى أقؿ مف 
% ( و ىذا مؤشر عمى 5215% ،  5214مدار العاـ و كانت نسبة النجاح حوالى) 

 تدنى معدلات التحصيؿ.
 يتضح مف العرض السابؽ ما يمي:

التعمـ  مستوى أداء التلاميذ بطيئ ضعؼ " في ةوبذلؾ تحددت مشكمة البحث الحالي
بالصؼ الثاني الإعدادي في مستويات التفكير اليندسي "، لذا يحاوؿ البحث الحالي معالجة 

إعداد برنامج علاجي مقترح قائـ عمي النظرية التواصمية  القصور في ىذه الجوانب مف خلاؿ
 بيدؼ تنمية التفكير اليندسي لدى التلاميذ بطيئي التعمـ بالصؼ الثاني الإعدادي. 

 بحث:ال سؤال

باستخداـ السقالات  النظرية التواصمية عمىترح قائـ ػمق علاجي ية برنامجلاعػػػف ما -2
ميارات التفكير مية نتالالكترونية في تدريس وحدة "المساحات" بمقرر اليندسة عمي 

 ؟يةدالاعداحمقة بال لدي التلاميذ بطيئي التعمـ اليندسي
 البحث:  ضفر

درجات تلاميذ رتب  متوسطيبيف ( 7174)عند مستوي يوجد فرؽ داؿ إحصائيا لا  -2
 بحث في التطبيؽ القبمي و البعدي لاختبار مستويات التفكير اليندسي لفاف جموعة الم

 هدف البحث: أ

باستخداـ السقالات الالكترونية قائـ عمي النظرية التواصمية  علاجي برنامج إعداد -2
 اني الاعدادي ؟ صؼ الثبالفي الرياضيات  تلاميذ بطيئي التعمـلم

قياس فاعمية البرنامج العلاجي المقترح في تنمية ميارات التفكير اليندسي لدى التلاميذ  -1
 بطيئي التعمـ في الرياضيات بالصؼ الثاني الإعدادي.
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 أهمية البحث :

محاولة لمتغمب عمى أوجو القصور في أساليب واستراتيجيات تدريس الرياضيات المعتادة  -2
 .، ومسايرة للاتجاىات التربوية الحديثةالمدارسفي والشائعة 

في تكويف اتجاىات ايجابية  web2.0بعض أدوات الجيؿ الثانى يساعد استخداـ قد  -1
 . اليندسة بصفة خاصةنحو التلاميذ بطيئي التعمـ في الرياضيات بصفة عامة و  لدى 

 حدود البحث: 

 التعمـ بالصؼ الثاني الإعدادي بإحدى مدارس إدارة طيطا. مجموعة مف التلاميذ بطيئي -2
وحدتي "المساحات و التشابو" مف مقرر اليندسة مف كتاب الرياضيات لمصؼ الثاني   -1

 ـ.1726/1727الإعدادي، والمقرر في الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي 
مقاطع  ،Chatting roomمثؿ غرؼ المحاثة  web2.0بعض أدوات الجيؿ الثاني  -2

 .Wikiأو باستخداـ الويكي  Blogsالفيديو القصيرة ، المدونات 
الاقتصار عمي الثلاث مستويات الاولي ) التصوري، التحميمي، شبو الاستدلالمي ( في  -3

 اختبارات فاف ىايؿ لمستويات التفكير اليندسي.
 منهج البحث:

وعة الواحدة القائـ المجمالقائـ عمى تصميـ  التجريببيالمنيج شبو البحث الحالي  ستخدـا
 عمي القياس القبمي و البعدي لأداء التلاميذ بطيئي التعمـ مجموعة البحث.

 مواد البحث وأدواته:

  )مف إعداد الباحث( web0.2برنامج علاجي معد باستخداـ بعض أدوات الجيؿ الثاني   -2
 إعداد الباحث(.لاستراتيجية السقالات المعرفية )مف لممعمـ مُعد وفقاً  يدليؿ أرشاد -1
 مستويات التفكير اليندسي  لفاف ىايؿ.اختبار  -2

 مصطلحات البحث:

البرنامج العلاجي: ىو برنامج خاص يتـ إعداده وفؽ مجموعة مف الخطوات العممية  -2
المنظمة، و التي تسير وفؽ تسمسؿ منطقي بحطة زمنية مرنة بيدؼ علاج نواحي 

و يعرفو البحث الحالي بأنو: ىو عدد  ضعؼ معينة لدي الفئة المستيدفة مف البرنامج
مف الوحدات التعميمية التي أعدت وفقاً لمنظرية التواصمية باستخداـ السقالات 

،  Blogsمثؿ المدونات Web0.2الالكترونية و بعض أدوات الجيؿ الثاني
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وفؽ خطة زمنية مرنة بيدؼ تنمية التحصيؿ  Wiki، الويكي   Podcastالبودكاست
 ذ بطيئي التعمـ في الرياضيات.المعرفي لمتلامي

توضح  تعمـ بأنيا نظرية Simens,2005)) "يعرفيا "سيمينز :النظرية التواصمية  -1
وكيفية تأثره عبر  عبر الانترنت، كيفية حدوث التعمـ فى البيئات الإلكترونية المركبة

ويعرفيا  ،وكيفية تدعيمو بواسطة التكنولوجيات الجديدة الدنياميكيات الاجتماعية الجديدة،
التي تساعد الطمبة  التواصؿأدوات بأنيا نظرية تستخدـ  (Horton,2003)" ىورتوف " 

 والمشاعر عبر الإنترنت.تبادؿ الأفكار، عف بعد، وتسمح ليـ بعمى العمؿ والتعمـ معا 
 تقدـ معرفة عف عبارة بأنيا( 1771،مصطفى حنافعرفتيا ) :السقالات المعرفية  -2

 يتـ اف ويمكف معرفتو الى يسعى وما يعرفو ما بيف الفجوة طيخت عمى لتساعده لممتعمـ
ىي معرفة تقدـ  ، ويعرفيا البحث الحالي بأنو:الزملاءأحد  او المدرس خلاؿ مف تقديميا

لمتمميذ لمساعدتو عمي حؿ المشكلات عند الحاجة عف طريؽ بعض أدوات الجيؿ 
لفيديو القصيرة ، ، مقاطع اChatting roomمثؿ غرؼ المحاثة  Web0.2الثاني

 .Wikiأو باستخداـ الويكي  Blogsالمدونات 
 مف شكؿ ( التفكير اليندسي بأنو 1772 ، اليندسي: يعرؼ )شحاتو و أخروف التفكير -3

 مف مجموعة عمى يعتمد والذي الخاص باليندسة العقمي النشاط او التفكير أشكاؿ
 الخاصة الانشطة مف بمجموعة القياـ عمى التلاميذ قدرة في المتمثمة العقمية العمميات

 الاستدلاؿ – التحميؿ – )التصور: التالية اليندسي التفكير مستويات مف مستوى بكؿ
التجريد( لفاف ىايؿ، و يعرفو البحث  الحالي بأنو:  – الشكمي الاستدلاؿ – الشكمي غير
 الانشطة مف بمجموعة حينما يقوـ التمميذ بو يقوـ الذي والسموكي العقمي النشاط ىو

 -التحميؿ –اليندسي )التصور التفكير مستويات مف بالثلاث المستويات الاولي الخاصة
تحديد الشكؿ اليندسي و التعرؼ عميو و تمييزه ككؿ،  شبو الاستدلاؿ( لفاف ىايؿ، مثؿ

 مميزة صفات يعتمد ىذه المكوف، كما بيف والعلاقة مكوناتو بدلالة اليندسي الشكؿ تحميؿ
 في الخصائص ويستخدـ ،)الشبكات القياس، الطي،( تجريبي بشكؿ الأشكاؿ مف فئة لكؿ
 المسائؿ. حؿ

بطيئ التعمـ  (Wodrich & Smith, 2006)بطيء التعمـ:  يعرؼ " ودرش وسمث"  -4
بأنو التمميذ الذي يعاني مف إنخفاض في قدراتو العقمية بحيث يكوف أقؿ مف مستوي 
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رد ذي الاعاقة الذىنية، و يتمتع بدرجة ذكاء الذكاء العادي وأعمي مف مستوي ذكاء الف
( عمي إختبار وكسمر لمذكاء أو اختبار ستانفرد بينيو، ويعرفو 74الي أقؿ مف  67)مف 

البحث الحالي بأنو ىو التمميذ الذي لديو إنحفاض في قدراتو العقمية بحيث: يتمتع بدرجة 
النسخة الرابعة، ويحصؿ ( عمي اختبار ستنافورد بينية 87الي أقؿ مف  67ذكاء ) مف 

 %  فى الاختبارات المدرسية و ذلؾ خلاؿ سنة دراسية كاممة.14عمي درجات أقؿ مف 
  إجراءات البحث:

 -نُفذ البحث وفقا لمخطوات الآتية:
ليا  التيعمى الدراسات والأدبيات والبحوث السابقة  الاطلاعمف خلاؿ  النظريإعداد الإطار -2

النظرية التواصمية، السقالات الالكترونية، بطئ  ذات العلاقة بموضوع البحث، وتشمؿ
 التعمـ.

تحديد مكونات البرنامج العلاجي المقترح  ، وتطمب ىذامدراسةالمواد التعميمية ل إعداد -1
 القائـ عمى النظرية التواصمية باستخداـ السقالات المعرفية.

 أىداؼالعامة لمبرنامج، وتنظيـ المحتوى في ضوء  حديد الإطار الفمسفي والأىداؼت -2
 المُقترح.العلاجي تناسب البرنامج  التيتدريس الرياضيات  واختيار البدائؿ التعميمية 

المدونات مثؿ  Web0.2برنامج علاجي باستخداـ بعض أدوات الجيؿ الثاني تصميـ  -3
(Blogs)  البودكاست(Podcast)  الويكي ،(Wiki 

 لممعمـ يتضمف التوجييات والإرشادات أثناء سير البرنامج. ديإرشاإعداد دليؿ  -4
 عرض البرنامج عمى مجموعة مف المحكميف والمتخصصيف.  -5
 عرض مواد و أدوات البحث عمي مجموعة مف المحكميف و إجراء التعديلات المقترحة. -6
 .إحصائيا إجراء التجربة الاستطلاعية لضبط مواد وأدوات البحث  -7
 الإعدادي. الثانيالصؼ ب بطيئي التعمـ تلاميذالحث مف الب مجموعةاختيار  -8

البحث قبؿ بدء  عينةعمى اختبار مستويات التفكير اليندسي لفاف ىايؿ تطبيؽ  -27
 التجريب.

 .مجموعة البحثتلاميذ عمي البرنامج  تطبيؽ -22
 لاختبار مستويات التفكير اليندسي لفاف ىايؿ. يإجراء التطبيؽ البعد -21
 .وتحميميا وتفسيرىا معالجة النتائج إحصائيا -22
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 .قديـ التوصيات والمقترحات في ضوء نتائج البحثت -23
 النظرية التواصلية 

مف المعارؼ الشخصية التي يتـ   Networkىي نظرية تناقش التعميـ بوصفو شبكة
انشاؤىا بغية  اشراؾ الافراد في التعميـ وبنائو وتدعيـ التواصؿ والتفاعؿ عبر شبكة الويب، و 
تسعي جاىدة  لمتغمب عمي القيود المفروضة مف النظريات التقميدية عف طريؽ تجميع 

ولوجية لتفسير التعمـ في العناصر البارزة مف الاطر الثلاثة: التعميمية و الاجتماعية و التكن
،  (Duke, Harper, Johnston, 2013)(، 1778العصر الرقمي .) غادة العمودي،

  Nodsوالتي تتكوف مف عدة عقد  Networkوتستخدـ النظرية التواصمية مفيوـ الشبكة
تمثؿ العقد المعمومات والبيانات عمى الشبكة وىي اما   Connections تربط بينيا وصلات

نصية او مسموعة او مصورة، أما الوصلات  فيي عممية التعمـ ذاتيا وىي الجيد اف تكوف 
المبذوؿ لربط ىذه العقد مع بعضيا لتشكيؿ شبكة مف المعارؼ الشخصية. ) محمد 

 ( 1722جابر،
 مبادئ النظرية التواصلية: 

 النظرية التواصمية و التي تتمثؿ مبادؤىا في:  قدّـ  "سيمنز" 
(Siemens، 2004a; Fumero، Aguirre، Tapiador، & Salvacha، 2006; 

Pettenati & Cigognini، 2007; Simões & Gouveia، 2008; Bell,2011) 
اكتساب المزيد مف المعرفة أكثر اىمية مما ىو معروؼ حاليا فتعمـ كيفية العثور عمى 

مـ والمعرفة في المعمومات أكثر اىمية مف معرفة المعمومات ) تعمـ كيؼ تتعمـ (، يكمف التع
تنوع الآراء ووجيات النظر المختمفة، التعمـ ىو عممية الربط بيف مصادر المعمومات 

نفس، توفير الاتصالات وكذا  المتخصصة، تعد القدرة عمى التعمـ أىـ مف محتوى التعمـ
الحفاظ عمييا ضرورياف لتسييؿ التعمـ المستمر، القدرة عمى رؤية الروابط بيف المجالات 

كار والمفاىيـ والميارات الأساسية، الدقة وتحديث المعرفة ىما اليدؼ مف جميع انشطة والاف
التعمـ التواصمية، القدرة عمى معرفة المزيد اكثر اىمية مما ىو مدرؾ حاليا، التعمـ ىو عممية 

 بناء و انتاج المعرفة وليس فقط استيلاؾ المعرفة .
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 التواصلية:طبيعة عملية التعلم في ضوء النظرية 

تفترض النظرية التواصمية أف العصر الحالي ىو عصر قائـ بالأساس عمى المعمومات في 
كؿ شئوف الحياة؛ وليذا فالفرد في حاجة لممعمومات باستمرار طيمة حياتو ولا يقتصر ذلؾ 
عمى مجرد مرحمة التعميـ الرسمي كما أف الفرد يضطمع أيضاً بدور ىاـ في إنتاج المعرفة ولا 

في إطار  Network، و تتألؼ الشبكة (Siemens,2008a)د مجرد متمقي سمبي ليا يع
و ىي عبارة عف مجموعة الأفكار،  Nodes النظرية التواصمية مف عدة نقاط التقاء

والمشاعر، والبيانات والمعمومات الجديدة وىناؾ نقاط التقاء أخرى غير بشرية مثؿ مصادر 
و قواعد البيانات، أو مواقع عمى الويب أو مدونات لأفراد معمومات معينة كالكتب الدراسية أ

آخريف أو مواقع خدمات تفاعمية مثؿ محررات الويكي أو برنامج لمدردشة ، أما الوصلات   
Connections  )بيف نقاط الالتقاء )العقد Nodes  التي تتمثؿ في عدة أشكاؿ مثؿ

ت معرفية معينة أو معمميف أو إضافة أو خبراء في مجالا التفاعؿ بيف مجموعة مف المتعمميف
 . (Siemens,2005)،(Siemens,2009)المتعمـ لبعض التعميقات في مدونة، 

 خصائص التعلم في ضوء النظرية التواصلية:

 يتميز التعمـ بعدد مف الخصائص في ضوء النظرية التواصمية يمكف توضيحيا بالاتي:
(Siemens، 2006; Downes، 2007;Bessenyei، 2007; Kesim، 2008) 

يتضمف التعمـ تعامؿ المتعمـ مع كـ كبير مف المعمومات نظراً للانفجار المعموماتي الراىف، 
التعمـ عممية تحدث في بيئات غير واضحة المعالـ تتبدؿ عناصرىا المحورية باستمرار، يعد 
تحميؿ الشبكات الاجتماعية بمثابة أداة ىامة لتقويـ فاعمية التعمـ في إطار التواصمية، يُنظر 

لى التعمـ عمي أنو العممية التي يمعب فييا التبادؿ الغير رسمي لممعمومات، يُنظر إلى التعمـ إ
في ضوء النظرية التواصمية عمى أنو بناء شبكي يشمؿ عمميات داخؿ المتعمـ وعمميات خارج 
المتعمـ، التعمـ كعممية تكويف لمشبكات او الترابطات تتطمب عنصريف عمى الاقؿ ىما العقد 

nodes    والوصلاتconnections 
 مبادئ التصميم التعليمي الاليكتروني في ضوء النظرية التواصلية :

لمتصميـ التعميمي في إطار النظرية التواصمية يعني تطوير التصميـ التعميمي كمجاؿ 
لمممارسة لا يركز عمى المحتوى التعميمي كعنصر حاسـ ولكف بدلًا مف ذلؾ يركز عمى بناء 

وبناء عمى ذلؾ يتسـ التعميـ في ىذا المفيوـ  .ـ كعنصر أساسي لمتصميـشبكات التعم
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لمتصميـ التعميمي بالاستمرارية والتعاونية والتواصؿ وليس مجرد بث محتوى بغرض بموغ 
، و أىـ مبادئ (Cross,2006)مجموعة مف الأىداؼ التعميمية السموكية محدودة المجاؿ. 

 (1727النظرية التواصمية مف ،)السيد عبد المولي، تصميـ المقررات الالكترونية في ضوء 
(Couros,2010)  ،(: تحميؿ خصائص 1721(، )أحمد صادؽ،1722)حناف الغامدي

المتعمميف، تحميؿ المحتوي وتنظيمو، صياغة الاىداؼ التعميمية، التفاعؿ في الموقؼ 
 التعميمي، استراتيجية التعمـ، التقويـ.

 رياضيات وتعلمها :النظرية التواصلية و تعليم ال

ترتبط النظرية التواصمية ببرامج تعميـ و تعمـ الرياضيات في أنيا تنطمؽ مف تقدير القدرات 
الفردية لمطلاب في كيفية التعمـ و مسارات التفكير و ادراؾ الترابط بيف البيانات و المعمومات 

ضية، حيث أكدت و بناء و تفسير لمعلاقات و تحميميا و توظيفيا في حؿ المشكلات الريا
( عمي فاعمية  استخداـ  النظرية التواصمية في تدريس 1723عثماف القحطاني،(دراسة 

الرياضيات عمي التحصيؿ الدراسي و الاتجاىات نحو الرياضيات، و أوضح )رمضاف 
( أف استخداـ التواصمية  في تعميـ الرياضيات يدعـ بناء الثقة لدي المتعمـ في 1776بدوي،

رامجيا و أساليب تدريسيا مف التركيز عمي الخبرات الرياضية الي ربط حاؿ انتقاؿ ب
( الي مجموعة اعتبارات يجب مراعاتيا 1722الرياضيات بالحياة، كما أوضح )ناصر عبيدة،

عند استخداـ النظرية التواصمية في تدريس الرياضيات و ىي: المحاكاة الكمبيوترية لممفاىيـ 
ية التي تساعد في بناء أنماط التواصؿ و الاستدلاؿ، و حؿ الرياضية، و التمثيلات الرياض

المشكلات الرياضية، بالإضافة الي تكامؿ استراتيجيات التدريس الشفيية و البصرية لمراعاة 
 الانماط التعميمية، مع توظيؼ لغة التواصؿ التي يستخدميا الطالب في حياتو اليومية.

 سقالات التعلم:

و الادبيات التي تناولت سقالات التعمـ، لذلؾ نجد أف ليا تعددت الدراسات و البحوث 
العديد مف التعريفات التي توضح مفيوميا سواء في شكميا التقميدي أو القائـ عمي الكمبيوتر 

 (Bruner,1976 &متعدد الوسائط، ففي مفيوميا التقميدي وصفيا "وود" وأخروف
(Wood, Ross  بأنيا " التحكـ البالغ في عناصر ميمة التعمـ الضرورية، و التي تكوف

فوؽ قدرة المتعمـ، و بذلؾ يسمح لو بالتركيز فقط بتكممة العناصر التي تكوف في مستوي 
، بأنيا  (Puntambekar&Hubscher,2002) (Pahl,2005)و عرفيا قدراتو و كفاياتو
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تعمـ مف خلاؿ التفاعؿ مع الخبراء أو المدرسيف و " الدعـ و المساعدة التي يحصؿ عمييا الم
الزملاء"، أو أنيا " الدعـ و المساعدة المؤقتة التي يحتاج ليا المتعمـ أثناء عممية بناء 

 المعرفة و التي يتـ إزالتيا عندما تتقدـ عممية البناء، و تصبح قادرة عمي دعـ نفسيا. 
 الالكترونية:مفهوم سقالات التعلم في بيئات التعلم 

إف تطبيؽ مدخؿ سقالات التعمـ في بيئات التعمـ الالكترونية و بيئات التعمـ الافتراضية و 
القائمة عمي الويب و النظـ الذكية أدي الي تغير مفيوـ سقالات التعمـ، فمـ تعد سقالات 

القدرة عمي التعمـ تقوـ عمي التفاعؿ المباشر بيف المتعمـ و المعمـ فقط، بؿ اتسعت الي زيادة 
مساعدة المتعمـ عمي اكتساب المعرفة في منطقة النمو الوشيؾ و اشتممت السقالات عمي 
أشكاؿ بديمة مف المساعدة التي تزيد مف مسئولية المتعمـ و تقمؿ مف التدخؿ المباشر لممعمـ 
 منيا الادوات و المصادر و البرامج التي تحتوي عمي أشكاؿ متنوعة مف الدعـ و المساعدة و
التسييلات المتعددة التي  تساعد المتعمـ في تنظيـ فيمو لمموضوعات المعقدة في بيئات 
التعمـ الالكترونية و التي لـ يكف يستطيع المتعمـ اكتسابيا اذا ما قاـ بتعمميا معتمدا عمي 

 .(Puntamberkar&Hubscher,2005)نفسو 
شيئا ضروريا و أساسيا و  كما أصبح تصميـ سقالات التعمـ داخؿ البيئات الالكترونية

مدخلا تعميما فعالا و مثمرا، فبالرغـ مف المميزات المختمفة لبيئات التعمـ الالكترونية كبرامج 
الكمبيوتر متعددة الوسائط التفاعمية و الفائقة و التعمـ القائـ عمي الويب إلا أف المتعمميف 

الي كـ ىائؿ مف المعمومات  يعانوف مف بعض الصعوبات أثناء تنظيـ تعمميـ، حيث يتعرضوف
في شكؿ نصوص و رسوـ و صور و أصوت وفيديو، لذلؾ فيـ يحتاجوف الي سقالات التعمـ 
حتي تزودىـ بالمساعدة و الدعـ الذي يسمح ليـ بالتعامؿ و معالجة متطمبات المحتوي و 

، (Mcloughlin&Marshall,2000)الميارات المعقدة أكثر مما كانوا يستطيعوف مف قبؿ 
(Hill&Hannafin,2001) (Azevedo et al,2003b)  

و يتضح مما سبؽ أف سقالات التعمـ في البيئات الالكترونية أصبحت مصادر و أدوات و 
آليات تكنولوجية تقوـ بدور المعمـ، و بالتالي ظيرت أشكاؿ جديدة و متنوعة مف المساعدة و 

المعمـ، تمكنو مف اكتساب الميارات و  المساندة التعميمية التي يتفاعؿ معيا المتعمـ بدلا مف
المعارؼ و المفاىيـ، فيي تقدـ فرصا لمساعدة و دعـ الاختلاؼ و الفروؽ الفردية بيف 
المتعمميف مف خلاؿ تقديـ مساعدات تتسـ بالتفريد فيي تتناسب و تتلاءـ و الميارات 
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نموىـ، و بالرغـ مف أف المختمفة لممتعمميف و خمفيتيـ التعميمة المختمفة و أساليب تعمميـ و 
المساعدة و التوجيو المتقدـ مف خلاؿ بيئات التعمـ التكنولوجية يختمؼ عف ما يقدـ مف خلاؿ 
المعمـ و الزملاء إلا أف الفكرة الرئيسية لسقالات التعمـ لا تزاؿ موجودة، و ىي أف يتـ تنظيـ 

 ة سيمة و منتجة.الميمة التعميمة بطرؽ تجعؿ المتعمـ قادرا عمي القياـ بيا بطريق
 أنماط سقالات التعلم:

 : Stable/ Static Scaffolding أولا: نمط سقالات التعلم الثابتة

تتسـ سقالات التعمـ الثابتة بأنيا ظاىرة طواؿ الوقت و غير متغيرة، حيث تقدـ لممتعمـ 
في كؿ خطوة مف خطوات تعممو المساعدات و التوجييات التي يشعر المطور التعميمي 
لمبرنامج أف المتعمـ قد يكوف في حاجة إلييا، و ىي بذلؾ تكوف ظاىرة طواؿ الوقت 

لييا أو لـ يشعر بذلؾ، و قد يكوف ظيور السقالات بشكؿ سواء شعر المتعمـ بالحاجة إ
ثابت في البرامج ضروريا و مفيدا في بعض الحالات، و يناسب حاجات المتعمميف و 
خصائصيـ و أساليب تعمميـ، إلا أنو يعاب عمييا أنيا قد لا تقبؿ التعدد و الاختلاؼ 

غمب الاحواؿ يكوف نمط في حاجات المتعمـ، كما أنو قد لا يناسب بعض الحالات في أ
سقالات التعمـ الثابت مناسبا لممتعمميف الذيف ليس لدييـ خبرة أو تعمـ سابؽ عف 
الموضوع أو المتعمميف المبتدئيف، فيـ لا يستطيعوف الحكـ عمي اذا ما كانوا في حاجة 

 Chang et)لممساعدة أـ لا، و لقد أكدت نتائج العديد مف الدراسات مثؿ 
al,2001), (Resier et al,2001), ( Fretz et al,2002)  عمي فعالية سقالات

التعمـ الثابتة في مساعدة المتعمميف عمي التعمـ مف خلاؿ بيئات التعمـ التكنولوجية، 
فقد ساعدت في تنمية الفيـ لممياـ المعقدة و المفاىيـ العممية، و في تصميـ نماذج 

ا تأثير حسف عمي تعمـ العموـ حقيقية متحركة لفيـ الظواىر الطبيعية، و كاف لي
 المختمفة، 

 : Flexible/ Adaptable Scaffoldingثانيا: نمط سقالات التعلم المرنة 

تتسـ سقالات التعمـ في ىذا النمط بأنيا متغيرة و قابمة لمتلاشي و الاختفاء، و ىي تتغير 
عنيا، و ىو الذي مف قبؿ المتعمـ، أي اف المتعمـ ىو الذي يتحكـ في ظيورىا او الاستغناء 

يحدد زمف و مدة ظيور ىذه السقالات، فالمتعمـ يكيؼ السقالات حسب حاجاتو و رغبتو في 
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المساعدة و التوجيو، و يتطمب تصميـ ىذا النمط مف المصمميف التعميمييف أف يفكروا في كؿ 
لات المسارات المعرفية الممكنة و التي يحتمؿ اف يتبناىا المتعمـ، و يستخدـ مع نمط سقا

التعمـ المرنة كافة أنواع سقالات التعمـ التي تستخدـ مع النمط الثابت، و لكف يخضع 
 استخداميا لاختيار المتعمـ و شعوره بالحاجة الييا.

و قد اىتمت العديد الدراسات و البحوث الحديثة بتقديـ بيئات تعمـ قائمة عمي سقالات 
السقالات في البيئات الالكترونية في شكؿ التعمـ مف خلاؿ تصميـ أنماط و أنواع مختمفة مف 

( التي ىدفت الي قياس 1778برامج أو أدوات أو استراتيجيات مثؿ دراسة )شاىيناز أحمد،
توظيؼ سقالات التعمـ ببرنامج التعمـ القائـ عمي الكمبيوتر عمي تنمية ميارات الكتابة 

ت بيف طريقتيف التي قارن (Collis&Winnps,Moonen,2000)الالكترونية، ودراسة 
لتنظيـ طمب المساعدة أثناء التعمـ مف خلاؿ مقرر لتصميـ المواد التعميمية عمي الويب، أما 

فقد قارنت بيف اختلاؼ مستويات المساعدة و التوجيو المقدـ مف  (Zydney,2003)دراسة 
يد خلاؿ سقالات التعمـ في بيئات التعمـ الالكترونية عمي تنمية قدرة المتعمميف عمي تحد

 المشكلات المعقدة و تقديـ الحموؿ ليا.
 معايير التصميم التعليمي بسقالات التعلم الثابتة أو المرنة:

خمسة معايير لتصميـ  (Quintana, Krajcik, Soloway, 2002)حدد" كونتانا" 
سقالات التعمـ في بيئات التعمـ الالكترونية، و ىي كالتالي: الرؤية و الوضوح: و يقصد بيا 
أف تكوف سقالة التعمـ ظاىرة في واجية التفاعؿ حتي يستطيع المتعمـ رؤيتيا بوضوح، 

الاستمرار الحتمية: يقصد بيا أف تكوف سقالات التعمـ الاساسية و التي لا يستطيع المتعمـ 
في عممية التعمـ بدونيا إجبارية، الترابط بيف سقالات التعمـ: فعند تقديـ أكثر مف سقالة في 
نفس واجية التفاعؿ فينبغي أف تكوف ىذه السقالات مرتبطة بعضيا ببعض، القابمية 
للاستخداـ: يقصد بيا أف يكوف المتعمـ قادرا عمي استخدامو سقالة التعمـ براحة و سيولة و 

رعة لإنجاز المياـ التعميمية بكفاءة و فاعمية، طريقة العرض: يقصد بيا أف يكوف ىناؾ س
 أشكالا لتقديـ المساعدة سواء كانت نصية أو رسوماتية. 

 :التفكير الهندسي

و يعد إنماء تفكير المتعمـ مف الاىداؼ الرئيسية لتدريس الرياضيات بشكؿ عاـ و 
لمعمموف الي إكساب تلاميذىـ الانماط السميمة و اليندسة بشكؿ خاص و عادة ما يسعي ا
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الصحيحة لمتفكير. و ىنالؾ ارتباط دائـ بيف الرياضيات و التفكير، فقد كانت القوانيف و 
(، 22، 1776المسممات و النظريات نتاجا لمتفكير السميـ و الصحيح خاصة.)ايياب السيد،

مية التفكير مف أكثر القدرات ( الي أف القدرة عمي تن28، 1772و أشار )فييـ مصطفي، 
العقمية القابمة لمتطبيؽ ازاء المشكلات الحياتية التي يواجيا المتعمـ في الحاضر و المستقبؿ، 
حيث أف تقديـ المعارؼ و المعمومات لمتلاميذ مف خلاؿ محتوي المناىج الدراسية ليس ميما 

ية ميارات التفكير لدي بقدر كوف محتوي المنيج مف حيث المستوي و التنظيـ وسيمة لتنم
التلاميذ حيث أف لمتفكير دورا ميما في تحسيف مستوي الاداء و مف ثـ تحسيف مستوي الفيـ 

 و الاستيعاب الذي يؤدي الي التفوؽ الدراسي و اكتساب الميارات الدراسية.
 يللتفكير الهندس "فان هايل"نموذج  

يات التفكير اليندسي لمطلاب مع شيدت السنوات الأخيرة اىتماماً متزايدا لدراسة مستو 
دراسة المحتويات المنيجية في موضوعات اليندسة المناسبة لكؿ مستوي مف مستويات 

"دينا فاف و زوجتو  Pierre Van Hiele "فاف ىايؿ "التفكير اليندسي، و ىذا الاتجاه تبناه 
  Utrechحيث قدما رسالتيف لمدكتوراه لجامعة "يوترش"    Dina Van Hieleىايؿ " 

ـ، و لقد 2873ـ و لـ يتـ ترجمو أعماليـ الي الإنجميزية إلا في عاـ 2846بيولندا عاـ 
شرحا في ىاتيف الرسالتيف نموذجاً لمتفكير اليندسي و أوضحا المكونات المنيجية المناسبة 
لكؿ مستوي مف مستويات التفكير اليندسي و قد لاقي ىذا النموذج إقبالا منقطع النظير في 

لايات المتحدة الامريكية بصفة خاصة و في أغمب دوؿ أوروبا الشرقية و الغربية.)حسف الو 
(، حيث قدما نموذجا لنمو التفكير اليندسي يؤكد عمي تطوير المفاىيـ 284، 2884سلامة،

و الافكار اليندسية، و يمر بمستويات ذات طبيعة ىرمية، تبدأ بملاحظة الاشكاؿ ثـ تحميؿ 
العلاقات بيف الاشكاؿ المختمفة، و بالتالي صياغة استنتاجات منطقية خواصيا، ثـ ادراؾ 

 ( 251، 1776تتعمؽ بيا.) ايياب السيد،
 :مستويات التفكير الهندسي 

 :Visual Level البصري )التصوري(المستوى  الاول:المستوى 

واص كمية لخ تيتعامؿ المتعمـ في ىذا المستوى مع الاشكاؿ اليندسية كما يراىا كتكوينا
فيو يدركيا بصريا ولكف لا يدرؾ خواصيا ويستطيع المتعمـ في ىذا المستوى  اليندسيالشكؿ 

 Van))ذكرت عدد مف الدراسات والبحوث مثؿ  يدركيا بصريا ولكف لا يدرؾ خواصيا و  أف
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Hiele,1999,311 ،(166، 1772،اسماعيؿ الاميف)  ،( فريد ابو زينة وعبد الله عبابنو
 في ىذا المستوىالقياـ بو يستطيع المتعمـ ما ( 27، 1773تقيو حزاـ ،) ،( 166، 1776،

تسمية ، التعرؼ عمى الاشكاؿ اليندسية مف بيف مجموعة الاشكاؿ التي تعرض عميومثؿ: 
تصنيؼ ومقارنة الاشكاؿ اليندسية حسب شكميا ، بعض الاشكاؿ اليندسية التي تظير امامو

ية لحؿ مشكمة ما عف طريؽ القياس او العد او التعامؿ مع بعض الاشكاؿ اليندس، الكمى
 .التعرؼ عمى ىيئة الشكؿ اليندسي وىو في اوضاع مختمفة، بالقص واعادة التركيب

 :Analytic Level التحليليالمستوى  الثاني:المستوى 

في ىذا المستوى يميز المتعمـ خواص الاشكاؿ اليندسية ولكف دوف ادراؾ العلاقات بيف 
، والشكؿ ىنا للأشكاؿىذه الخواص كما لا يمكنو فيـ او استيعاب التعاريؼ التي تعطى 

، وكذلؾ يتـ في ىذا المستوى ةبالنسبة لو مجموعة مف الخواص وليس مجرد ىيئة او صور 
أوضحت عدد عمى اساس مكوناتيا والعلاقات بيف ىذه المكونات، و تحميؿ الاشكاؿ اليندسية 

، 1773،وليـ عبيد،)  (Pegg&Davey,1989,16–27) مف الدراسات والبحوث منيا
مثؿ: بما  ياـيستطيع المتعمـ في ىذا المستوى القما  (74، 1778، الزىرانيبدرية (،)35

 اؿمثككوناتيا والعلاقات بينيا تحديد خصائص الاشكاؿ اليندسية اعتمادا عمى عناصرىا وم
استخداـ التعبيرات المفظية الصحيحة أضلاعو، الاضلاع بناء عمى  متوازيتحديد خصائص 

 اقطرا المربع متساوياف او قطر  اؿمثكاليندسية  للأشكاؿلمتعبير عف العناصر والخصائص 
المقارنة  اؿمثكمقارنة الاشكاؿ اليندسية تبعا لخواصيا ، المربع ينصؼ كؿ منيما الاخر

 .والتميز بيف المربع والمستطيؿ او المربع والمعيف
 :Informal Levelشبه الاستدلالي المستوى الثالث: المستوى 

 خصائصيا،يستطيع المتعمـ في ىذا المستوى اف يصنؼ الاشكاؿ اليندسية عف طريؽ 
مثؿ بعض وكؿ، كما يمكنو اف يستدؿ  منطقيويدرؾ تعاريؼ مجردة ويستخدـ الفاظا ليا طابع 

، كما يستطيع المتعمـ في ىذا المستوى منطقيعمى خاصية ما بدوف حاجة الى برىاف 
 ىندسياستخداـ كتابة التعاريؼ اليندسية وبرىنة بعض المسائؿ اليندسية او اكماؿ برىاف 

ة وعبدالله فريد ابو زين)، (36، 1773،وليـ عبيدو أشارت دراسات و بحوث منيا )معيف، 
يستطيع ما ( ، 1778عبدالناصر عبدالحميد وحناف السعيدى ،)،( 167، 1776عبابنة ،
تحديد الخصائص الضرورية )الحرجة ( لتعريؼ شكؿ مثؿ:  في ىذا المستوىالقياـ بو المتعمـ 
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تقديـ حجة او برىاف غير ، قوائـ هوزوايااضلاعو متساوية  رباعيالمربع شكؿ  كمثاؿ ىندسي
مجموع  كمثاؿصحة استنتاجات او علاقات او تعميمات ىندسية  لإثباتبرير( )ت شكمي

التوصؿ الى ، يتكوف مف مثمثيف الرباعي( لاف الشكؿ 257) الرباعيقياسات زوايا الشكؿ 
يتوصؿ المتعمـ الى اف كؿ زاويتيف  الاستنتاج كمثاؿباستخداـ  ىندسيخاصية جديدة لشكؿ 

او تبرير خطوات برىاف  استنتاجيتكممة برىاف ، طابقتافالاضلاع مت متوازيمتقابمتيف في 
ادراؾ الفرؽ ، صحة مسالة ىندسية معينة لإثباتاستخداـ طرؽ برىنة مختمفة استنتاجي، 

 .بيف نظرية ىندسية ومعكوسيا وشرحيا بطرؽ غير شكمية
 :Formal Level الاستدلالي المجردالمستوى  الرابع:المستوى 

وفي ىذا المستوى يستطيع المتعمـ اف يفكر نظريا ويقيـ براىيف منطقية، ويدرؾ العلاقات 
بيف الخواص كما يدرؾ اىمية الاستنتاج ذىنيا واستخلاص نتائج مف خواص ومعطيات 

معروؼ ومستخدـ في اثبات  كما ىو المنطقيمعطاه، ويتمكف المتعمـ مف فيـ الاستدلاؿ 
استحداث براىيف جديدة، كما يستطيع المتعمـ في  بالبرىنة ايضا اوالقياـ  وبإمكانوالنظريات 

في فيـ العلاقات المتداخمة  الشكمينظاـ المسممات والقياـ بالاستدلاؿ  يعيىذا المستوى اف 
المعرفات اذ يمكف لممتعمـ اف يكتب برىانا قائما عمى الرموز  بيف النظريات والمعرفات وغير
، وليـ عبيد)ير الضرورية او الكامنة في برىنة مسالة ىندسية اليندسية ويستبعد الشروط غ

1773 ،86) 
 : Rigor Levelالمجرد الكامل  الاستدلاليالمستوى الخامس: المستوى 

وفي ىذا المستوى يمكف لممتعمـ المقارنة بيف انظمة ىندسية مختمفة، ويكوف عمى وعى 
وفيـ لدور والطرؽ المختمفة لمبرىاف واسانيده في المنطؽ مثؿ البرىاف المباشر وغير المباشر 
وذلؾ الذى يعتمد عمى رفض التعارض، كما يستطيع المتعمـ في ىذا المستوى القياـ باستنتاج 

سية معتمدة عمى مسممات سبؽ لممتعمـ معرفتيا، واجراء عمميات مقارنة بيف تمؾ نظريات ىند
ثبات بعض بإالمسممات لاكتشاؼ مسممات جديدة، ويستطيع المتعمـ في ىذا المستوى القياـ 

النظريات اليندسية التي تعتمد عمى انواع مختمفة مف المسممات اليندسية المنتمية الى 
اكتشاؼ المسممات ىندسية مف خلاؿ اجراء عمميات ،الاقميدية اليندسة الاقميدية او غير

عبدالناصر عبدالحميد )،(87 – 86ـ ،1773)وليـ عبيد .مقارنة بيف الانظمة المختمفة
 (  173ـ ،1778وحناف السعيدى ،
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 خصائص التفكير الهندسي:

 :ستويات التفكير اليندسيعدد مف خصائص م (13 -28 ،2885)ابراىيـ عشوش، ذكر 
: عند فيـ اليندسة يجب اف يتقدـ الفرد في مستويات التفكير   Sequentialتتابع ال -2

لا ينتقؿ الى المستوى الثالث الا اذا تعدى المستوى الاوؿ ثـ  أياليندسي بالترتيب ، 
، ولكى يعمؿ المتعمـ بنجاح يجب اف يكوف قد اكتسب استراتيجيات تعمـ الثانيالمستوى 

 في المستويات السابقة 
: في كؿ مستوى مف مستويات التفكير، ما كاف جوىريا في Propertyالتجاوز  -1

 .الحاليالمستويات السابؽ يصبح غير جوىريا في المستوى 
:لكؿ مستوى رموزه المغوية الخاصة بو ، وشبكة Linguistics المصطمحات المغوية  -2

 علاقاتو المتعمقة بيذه الرموز .
يفكراف بمستوييف مختمفيف لا يمكف اف يفيـ  المذاف: الشخصاف Separationالفصؿ  -3

احداىما الاخر، كاف التعمـ في مستوى معيف والتدريس المقدـ لو في مستوى اخر فاذا 
كاف المتعمـ والمواد  إذاكاف التعمـ والتقدـ المرغوب فيو ربما لا يحدث وخصوصا 

التعميـ فاف التعميمية والمفردات المغوية وما الى ذلؾ عند مستوى اعمى مف مستوى 
 المتعمـ لا يستطيع متابعة عمميات التفكير المطموبة 

أي اف كؿ مستوي لابد أف يتحقؽ حتى ينتقؿ الي المستوي : Attainmentالتحقؽ  -4
منطقيا و ىي مستويات الاداء لمتدريس  مف خلاؿ خمسة انماط متتابعةالتالي و يتـ ذلؾ 

 السابؽ الاشارة إلييا.
 التلاميذ بطيئ التعلم:

ختمؼ الافراد فيما بينيـ و لا يستطيع أحد أف يجد فرديف متساوييف تماما في جميع ي
مكونات شخصيتيما، فمف حيث الخصائص الجسمية ىناؾ قوى البنية وضعيؼ البنية، وىناؾ 
ايضا فروقاً بينيـ في قوة السمع والحس والبصر، ومف حيث الخصائص العقمية نجد فروقاً 

والقدرة عمى حؿ المشكلات والتفكير والتعبير عنيا وغيرىا مف القدرات بيف التلاميذ في الذكاء 
العقمية، ومف حيث الخصائص النفسية فالتلاميذ يختمفوف مف تمميذ لآخر مف حيث التقدير 
الذاتي والثقة بالنفس والاستقرار الانفعالي ونوع الشخصية، نتيجة لوجود ىذه الفروؽ بيف 

ب والمتفوؽ و المتوسط وبطيء التعمـ والمتخمؼ دراسياً ، التلاميذ نجد مف بينيـ الموىو 
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خاصة في الرياضيات وىذه   Slow Learnersوتيتـ ىذه الدراسة بالتلاميذ بطيىء التعمـ 
 (.22، 1771الفئة ليست بقميمة.)فييـ مصطفي ،

الرياضيات إجرائياً بانو"  التمميذ الذي تقع درجتو  يعرؼ الباحث التمميذ بطيئ التعمـ فى
( وفقا  لاختبار ستانفورد بينيو لمذكاء النسخة الرابعة والذي يمثؿ  87 – 67بيف    ) 

المستوي الاقؿ مف المتوسط في الذكاء، و مستوي تحصيمو يقع في الأرباعي الادني  
 نة دراسية كاممة".للاختبارات المدرسية في مادة الرياضيات و ذلؾ خلاؿ س

 سمات التلاميذ بطيئي التعلم:

السمات الجسمية: إف التلاميذ بطيئي التعمـ كمجموعة يختمفوف مف ناحية النمو  -2 
الجسمي عف التلاميذ العادييف، فنجد معدؿ النمو لدي ىؤلاء التلاميذ أقؿ في تقدمو 

ة أف التمميذ البطيئ يعاني بالنسبة لمتوسط معدؿ نمو التلاميذ العادييف، فالحالة الشائع
مف ضعؼ عاـ و يلاحظ أف التلاميذ يتسموف ببعض الخصائص الجسمية و التي اشار 

(، )عبد الرحمف سميماف ب، 22، 2881إلييا كؿ مف )عزة الدعدع، سميرة أبو المعمي، 
1772 ،176 ) 

التعمـ بدرجة كبيرة عف أقرانو مف العادييف في  السمات العقمية: يختمؼ التمميذ بطيئ -1
مجاؿ السمات العقمية الخاصة بالنواحي مثؿ التعريؼ والتمييز و التعميؿ و خاصة في 

 (232، 1777العمميات العقمية المعقدة لأنيا تعتمد عمي الذكاء )السيد سميماف، 
فا مع الاخريف و يميؿ السمات الاجتماعية: نظرا لاف التمميذ بطيئ التعمـ يكوف اقؿ تكي -2

للانطواء فيو يتميز بعدد مف الخصائص الاجتماعية مثؿ: عدـ الثقة بالنفس، ليست 
لديو القدرة عمي تكويف صداقات، الاعتماد عمي الغير، أناني قميؿ التعاوف مع الاخريف، 
 عدـ تحمؿ المسئولية، قمة الاىتماـ بالدراسة و كثرة الغياب، يميؿ الي الانقياد، ضعيؼ

، 2881الشخصية، يميؿ الي الغزلة و دـ التعاوف.)عزة الدعدع، سميرة أبو المعمي، 
21) 

 اساليب تشخيص وتحديد التلاميذ بطيئي التعلم 

استخدـ الباحث مجموعة مف المعايير اليامة التي يستند الييا في تحديد التلاميذ بطيئي 
ي التعمـ يعد امرا غير سميـ تربويا التعمـ تتمثؿ في: الاعتماد عمى محؾ واحد في تحديد بطيئ

حيث لابد مف تعدد المحكات حتى يمكف تحديد التلاميذ بطيئي التعمـ بدقة، الاعتماد عمى 
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اختبار الذكاء فقط كمحؾ لتحديد فئة بطيئي التعمـ يعد امرا غير مرغوب فيو وذلؾ لأنو مف 
بتحصيؿ المادة الدراسية الممكف اف يحصؿ التمميذ عمى نسبة ذكاء مرتفعة ولكنو لا يقوـ 

المطموبة تعمميا تحصيلا يتناسب مع نسبة ذكائو وقدراتو العقمية المرتفعة وذلؾ لصعوبة ما 
يواجيو، الامر الذي يجعميا ضمف فئة بطيئي التعمـ، أف التلاميذ بطيئي لتعميـ ليسوا 

ضعؼ المتفردة متشابييف فيـ افراد متفردوف لكؿ واحد منيـ مجموعة مف نقاط القوة ونقاط ال
 الخاصة بو

وبناء عمى ذلؾ يعتمد الباحث عمى الادوات والاساليب التالية في تحديد عينة البحث مف 
 التلاميذ بطيئي التعمـ في الرياضيات بالمرحمة الإعدادية:

 التاريخ الدراسي لمتمميذ )بمساعدة معمـ الرياضيات بالفصؿ والمعمـ رائد الفصؿ(. -2
قة )وقوع الطالب في الارباعي الأدنى في اختبارات الرياضيات نتائج الاختبارات الساب -1

 السابقة لسنة دراسية كاممة(.
 ( 1776اختبار ستانفورد بينيو لمذكاء النسخة الرابعة.) لويس مميكة،  -2

 أساليب التدريس العلاجي لبطيئي التعلم

التعمـ، و  يقصد بالتدريس العلاجي استخداـ كافة الاليات التدريسية التربوية، ووسائط
أساليبو التي تستيدؼ علاج أو تحسيف و تنمية المستويات المعرفية و الاكاديمية                  

( الي أف التدريس العلاجي ىو 1774(. و تشير )زينب شقير، 1775)فتحي الزيات،
 مجموعة الجيود و الاجراءات التربوية التي يقوـ بيا المعمـ داخؿ الفصؿ لمرتقاء بالمستوي
التحصيمي لمف تحوؿ المعوقات الحسية و المعرفية و النفسية دوف وصوليـ الي المستوي 
التحصيمي العادي، عمما بأف ىذه الميمة العلاجية يتطمب القياـ بيا فريؽ يشترؾ مع المعمـ 
في العممية العلاجية كالأخصائي النفسي، الاخصائي الاجتماعي، أخصائي تكنولوجيا التعميـ، 

نفسي، الطبيب و يتـ ذلؾ التدريس العلاجي مع مجموعات أو مع حالات فردية داخؿ المرشد ال
الفصؿ الدراسي أو خارجو)غرفة المصادر( بحسب كيفية التخطيط لو، ووفقاً للإمكانات 
المتاحة، و ىناؾ العديد مف أساليب التدريس العلاجي التي بمكف استخداميا مع بطيئي التعمـ 

بعض ىذه الطرؽ و الاساليب منياما ذكره كؿ مف ) فريدريؾ و فيما يمي عرض موجز ل
(،)إسماعيؿ 2883(، )محبات أبو عميرة، 2876( ) عبد العظيـ زىراف،2875ىػ.بؿ، 
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( مثؿ العرض المباشر، التعمـ بالاكتشاؼ، الانظمة 1776(، )مني أبو زيد، 1772الاميف، 
 دمة، الالعاب، التعميـ الفردي.التدريسية المتكاممة، معمؿ الرياضيات، المنظمات المتق

 التعليم الفردي: 

لا يعني التعمـ الفردي تخصيص معمـ لكؿ تمميذ و لكنو يعني وضع التلاميذ في مواقؼ 
تدريبية أو تعميمية أكثر ملائمة لمحاجات التعميمية الفردية في أي وقت مف الاوقات، و  

( التعمـ 1773محمد الحيمة،  (، )صلاح الديف عرفة،1772يعرؼ كؿ مف  ) رمضاف مسعد، 
الفردي بأنو تعميـ معد حسب احتياجات كؿ تمميذ كحالة فردية، بحيث يمكف لممعمـ التعامؿ مع 
التلاميذ داخؿ قاعات البحث عمي أساس فردي بحيث يعمؿ كؿ طفؿ مف خلاؿ تتابع مناسب 

و ىذا الاسموب لا  مف الخبرات التعميمية وفقا لإمكانياتو و اىتماماتو و معدؿ تعممو الخاص
تنافي مع التدريس الجماعي بؿ يسير جنبا الي جنب معو، و التعمـ الفردي يناسب التلاميذ 
بطيئي التعمـ لأنو يسمح لكؿ تمميذ أف يتعمـ بسرعتو الخاصة و بنفسو، و المواد التعميمية 

نشطة تعد وفقا لخصائص  ىؤلاء التلاميذ و بطرؽ مختمفة، و يقدـ ليؤلاء التلاميذ الا 
 المتنوعة و النماذج التعميمية المثيرة للانتباه و تقويما مستمرا مف خلاؿ اختبارات تشخيصية .

( الي بعض مف 1773(، )سييمة الفتلاوي، 1772و قد أشار كؿ مف )مجدي عزيز، 
استراتيجيات التعميـ الفردي مثؿ التعميـ التشخيصي الوصفي، نظاـ التعميـ الشخصي، التعميـ 

. و البحث الحالي سوؼ يتبني اسموب التعميـ الفردي لمناسبتو لحاجات و خصائص المبرمج
و سمات تلاميذ بطيئي التعمـ ولملائمتيا لمتطبيؽ في بيئات التفاعؿ الالكترونية و لمبادئ 
النظرية التواصمية و السقالات الالكترونية، و سوؼ يعاد تنظيـ المحتوي وفقا لمتدريس 

يتضمنو مف اختبارات تشخيصية لمكشؼ عف مناطؽ الضعؼ و التشخيصي الوصفي لما 
 تحديد الانشطة العلاجية المناسبة.

 الإعداد لتجربة البحث.

 -تضمف الاعداد لتجربة البحث ما يمي:
 :اختيار المدرسة التي تمت فييا تجربة البحث -2

 مدينة طيطا.  –تـ اختيار مدرسة محمد عبد الجواد حسيف الإعدادية المشتركة 
 مجموعة البحث: -1

 تـ اختيار التلاميذ بطيئي التعمـ بطريقة مقصودة وفقا لعدد مف المحكات وىي كالتالي:
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 التاريخ الدراسي لمتمميذ )بمساعدة معمـ الرياضيات بالفصؿ والمعمـ رائد الفصؿ(. -أ 
نتائج الاختبارات السابقة )وقوع الطالب في الارباعي الأدنى في اختبارات الرياضيات  -ب 

 لسنة دراسية كاممة(. السابقة
 ( 1776اختبار ستانفورد بينيو لمذكاء النسخة الرابعة.) لويس مميكة،  -ج

( تمميذ تـ اختيار 21( ) 67-87و بمغ عدد التلاميذ الذيف انطبؽ عمييـ نسب الذكاء )
( تمميذ فقط ) عدد أجيزة الكمبيوتر في المعمؿ الالكتروني( موزعة عمي فصوؿ 21)
 ( تمميذ.21و بذلؾ أصبح عدد التلاميذ في عينة البحث )(، 1/2( و )1/2)

 التطبيق القبلي لأدوات البحث:

قاـ الباحث بتطبيؽ اختبار مستويات التفكير اليندسي لفاف ىايؿ في يوـ الاربعاء الموافؽ  
 ـ.7/22/1726

 إجراءات تطبيق البرنامج العلاجي المقترح:

 1726/1727الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي دُرست دروس البرنامج العلاجي في الفصؿ 
 ـ. 22/21/1726ـ وانتيت يوـ الاربعاء  21/22/1726تحديدا في يوـ الاحد الموافؽ 

 التطبيق البعدي لأدوات البحث:

بعد الانتياء مف تدريس وحدة "المساحات" تـ تطبيؽ اختبار مستويات التفكير اليندسي لفاف 
 ـ23/21/1726وافؽ ىايؿ بعديا في يوـ الخميس الم

 نتائج اختبار التفكير الهندسي لـــــــ "فان هايل":

 للإجابة عف سؤاؿ البحث تـ اتباع الخطوات التالية:
لمكشؼ عف الدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف  Wilcoxonاستخداـ اختبار ويمكوكسوف  -2

، اليندسيالتفكير في التطبيؽ القبمي والبعدي للاختبار درجات مجموعة البحث متوسطي 
 (2و يوضح ذلؾ جدوؿ )

لمكشؼ عف الدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف  Wilcoxonاستخداـ اختبار ويمكوكسوف  -1
التفكير ختبار لمستويات افي التطبيؽ القبمي والبعدي  درجات مجموعة البحث متوسطي

 (1، ويوضح ذلؾ جدوؿ )اليندسي عند ) التصوري، التحميمي، شبو الاستدلالي(
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نهكشف عه اندلانت الإحصبئيت نهفرق بيه متىسطي  Wilcoxonوتبئح اختببر ويهكىكسىن  (1خدول )

 رتب درخبث مدمىعت انبحث في انميبش انمبهي وانبعدي لاختببر انتفكير انهىدسي

 انرتب الاداة
عدد 

 الازواج

مدمىع 

 انرتب

متىسط 

 انرتب

  (Z)ليمت 

 انمحسىبت

P 

Value 
 مستىي اندلانت

انتحصيم 

في انمعرفي 

 )انتشببه( وحدة

  5,6 87 11 انمىخبت

5,116 

 

 

,,,,1 

 دانت احصبئيب

عىد مستىي 

,,,6 
 , , , انسبنبت

 , , , انمحبيدة

لاختبار التفكير اليندسي  P-Value( أف قيمة الاحتماؿ 2يتضح مف الجدوؿ السابؽ)
(، وىذا يشير الي وجود فرؽ 7174( و ىذه القيمة أقؿ مف مستوي الدلالة )71771تساوي )

ي رتب درجات التلاميذ بطيئي التعمـ متوسط( بيف 7174داؿ احصائيا عند مستوي دلالة )
ؽ البعدي، مجموعة البحث في القياس القبمي والبعدي لاختبار التفكير اليندسي لصالح التطبي

و لتحديد اتجاه الفرؽ يتـ المقارنة بيف متوسط رتب الإشارات الموجبة و السالبة، و يلاحظ 
أف متوسط رتب الإشارات الموجبة أكبر مف متوسط رتب الإشارات السالبة، مما يدؿ عمي أف 

نو مستوي التفكير اليندسي لدي التلاميذ بطيئي التعمـ بعد دراسة البرنامج المقترح أكبر م
 مقارنة بمستواىـ قبؿ تطبيؽ البرنامج. 

نهكشف عه اندلانت الإحصبئيت نهفرق بيه متىسطي  Wilcoxonوتبئح اختببر ويهكىكسىن  (1خدول )

 رتب درخبث مدمىعت انبحث في انميبش انمبهي وانبعدي نمستىيبث اختببر انتفكير انهىدسي

انتفكير 

 انهىدسي
 انرتب

عدد 

 الازواج

مدمىع 

 انرتب

 متىسط

 انرتب

  (Z)ليمت 

 انمحسىبت
P-Value مستىي اندلانت 

 

 انتصىري

 5,6 87 11 انمىخبت
 

5,118 

 

,,,,1 

 دانت احصبئيب

عىد مستىي 

,,,6 
 , , , انسبنبت

 , , , انمحبيدة

 

 انتحهيهي
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,,,,0 

 دانت احصبئيب

عىد مستىي 

,,,6 

 , , , انسبنبت

 , , 1 انمحبيدة

 

 شبه الاستدلاني

 5 16 6 انمىخبت
 

1,155 

 

,,,16 

 دانت احصبئيب

عىد مستىي 

,,,6 

 , , , انسبنبت

 , , 8 انمحبيدة
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لأي مستوي مف مستويات  P-Value( أف قيمة الاحتماؿ 1يتضح مف الجدوؿ السابؽ)
، 71773، 71772اختبار التفكير اليندسي )التصوري، التحميمي، شبو الاستدلالي( تساوي )

(، وىذا يشير الي وجود 7174( عمي الترتيب  و ىذه القيـ أقؿ مف مستوي الدلالة )71714
 ي رتب درجات التلاميذ بطيئيمتوسط( بيف 7174فرؽ داؿ احصائيا عند مستوي دلالة )

التعمـ مجموعة البحث في القياس القبمي والبعدي في المستويات الفرعية لاختبار التفكير 
 اليندسي لصالح التطبيؽ البعدي.

يدؿ كؿ ما سبؽ عمى كفاءة البرنامج العلاجي المقترح القائـ عمى النظرية التواصمية 
الفرعية )التصوري،  باستخداـ السقالات الالكترونية في تنمية التفكير اليندسي و مستوياتو

التحميمي، شبو الاستدلالي( بمقرر اليندسة لمادة الرياضيات لمتلاميذ بطيئي التعمـ بالصؼ 
 الثاني الاعدادي.

 وبذلؾ يكوف قد تـ رفض الفرض البحثي وتـ الاجابة عف سؤاؿ البحث.
 تحليل نتائج البحث وتفسيرها

التعمـ بالصؼ الثاني الإعدادي لمبرنامج العلاجي  أظيرت النتائج أف دراسة التلاميذ بطيئي
المقترح كاف لو أثر فعاؿ في تنمية مستويات التفكير اليندسي لدي التلاميذ بطيئي التعمـ، و 
اتضح ذلؾ في ارتفاع درجات التلاميذ في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير اليندسي عف 

 (. 2ضح ذلؾ جدوؿ )درجاتيـ في التطبيؽ القبمي لنفس الاختبار و يو 
 انىسب انمئىيت نهتطبيك انمبهي و انبعدي لاختببر انتفكير انهىدسي (5خدول )

 انتطبيك انبعدي انتطبيك انمبهي انمستىي

 %,,1 %55 أودس انمستىي الأول

 %62 %7 أودس انمستىي انثبوي

 , , أودس انمستىي انثبنث

 يمكف ارجاع ذلؾ الي:
بأنفسيـ و التفكير في الخطوات لوصوؿ لمنتائج يجعؿ التمميذ قياـ التلاميذ بحؿ الأنشطة  -2

 في مشكمة تتطمب حلا، و كؿ ىذا يساعد عمي تنمية التفكير اليندسي.
اعتماد البرنامج المقترح عمي طرؽ تدريس مثؿ )الخرائط الذىنية( ساعد التلاميذ عمي  -1

 شكاؿ اليف.سيولة تذكر و فيـ خصائص الاشكاؿ اليندسية و مقارنتيا بخصائص الا
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يعتمد البرنامج المقترح عمي عدد مف الأنشطة العممية )قاعة الفصؿ( ساىـ ذلؾ في  -2
إعطاء المجاؿ لمتلاميذ لممارسة ميارات التفكير اليندسي و لتفسير النتائج و النظريات 

 مما أدي الي تحسف مستوي تفكيرىـ اليندسي.
ممارسة الميارات المختمفة و تعزيز تقبؿ اراء التلاميذ و تشجيعيـ عمي التعبير و  -3

 الإجابات كاف لو دور كبير في تنمية مستويات التفكير اليندسي ليـ.
وتتفؽ نتائج الفرض السابقة مع نتائج بعض البحوث والدراسات السابقة التي أكدت عمى 

تنمية فعالية استخداـ السقالات التعميمية بأنواعيا بجانب التعمـ الالكتروني أو المدمج  عمي 
ميارات التفكير اليندسي، لدى المتعمميف في المراحؿ التعميمية المختمفة، ومف ىذه الدراسات: 

( و التي توصمت الي فاعمية استراتيجية لمتعمـ بمساعدة 1721دراسة )نورة العتيبي،
الحاسوب لتنمية التفكير اليندسي و التحصيؿ لدي بطيئات التعمـ بالمرحمة الابتدائية في 

( و التي توصمت الي فاعمية استخداـ 1722كة العربية السعودية، دراسة)محمد حسني،الممم
السقالات التعميمية في تنمية التفكير الرياضي لدي طلاب المرحمة الاعدادية، ، دراسة)سموي 

( و التي توصمت الي فاعمية استخداـ تكنولوجيا الرياضيات التفاعمية و 1723يحي، 
نمية التحصيؿ و التفكير اليندسي لدي تلاميذ المرحمة الاساسية الوسائط المتعددة في ت

( و التي توصمت الي فاعمية برنامج 1723بالجميورية اليمني، دراسة )محمد عبد العاطي، 
في تدريس اليندسة عمي التفكير اليندسي لتمميذات الصؼ الثاني  1.7مبني عمي الويب 

صمت الي فاعمية استخداـ المدونات التعميمية ( و التي تو 1723الاعدادي، دراسة )عمي فيد،
في تنمية مستويات التفكير اليندسي و اتجاه الطلاب المعمميف نحو تدريس اليندسة، 

( و التي توصمت الي فاعمية استخداـ السقالات التعميمية 1726دراسة)فيفياف عرياف،
 المدعمة بالوسائط المتعددة في تنمية التفكير في الرياضيات
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 توصيــات البحــث .

الاىتماـ بإعادة تنظيـ مناىج الرياضيات و محتواىا بما يتماشى مع طبيعة العصر  -2
الحالي الذي يتسـ بالتطور العممي و التكنولوجي و الاستفادة مف مبادئ النظرية 

 التواصمية في ذلؾ.
عمـ في تقديـ مقررات رياضية يراعىَ فييا سمات و خصائص و قدرات التلاميذ بطيئي الت -1

الحمقة الاعدادية مف حيث المقرر نفسو، الوقت المخصص لدراستو، طرؽ التدريس 
 المستخدمة، الأنشطة العلاجية المستخدمة و غيرىا.

الاستفادة مف  استخدامات السقالات الالكترونية كداعـ في عمميتي التعميـ و التعمـ  -2
 لتحقيؽ أقصي استفادة خاصة مع بطيئي التعمـ.

علاجية موجيو لبطيئي التعمـ تتيح الفرصة لممعمميف استخداميا مباشرة  تصميـ برامج -3
 وفقا لتشخيص كؿ تمميذ.
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  المراجع
(. تنمية مستويات التفكير اليندسي و علاقتيا ببعض المتغيرات المعرفية 6996إبراىيم محمد عشوش .)

 منشورة. كمية التربية. جامعة طنطا.لدي تلاميذ المرحمة الإعدادية. رسالة ماجستير غير 
(. شبكات التعمم الالكترونية والنظرية الاتصالية. مجمة التدريب و 2162حمد صادق عبد المجيد.)

 .متاح عمي الرابط667السعودية،  -التقنية
eeb.net/articleDetails.php?id=767&issueNo=27http://www.altadr 

.القاىرة: دار 6(. طرق تدريس الرياضيات. نظريات و تطبيقات.ط2116إسماعيل محمد الأمين .)
 الفكر العربي.

مبادئ تصميم المقررات الإلكترونية المشتقة من نظريات .(2161).السيد عبد المولى السيد أبو خطوة
مركز زين  .التعميمية. مؤتمر دور التعمم الإلكتروني في تعزيز مجتمعات المعرفةالتعمم وتطبيقاتيا 

 .أبريل(، ،جامعة البحرين 68لمتعمم الإلكتروني، ) 
. 6(. صعوبات التعمم تاريخيا مفيوميا تشخيصيا علاجيا. ط2111السيد عبد الحميد سميمان .) 

 القاىرة: دار الفكر العربي.
(. فعالية استخدام بعض استراتيجيات التعمم النشط في تدريس 2117.) إيياب السيد شحاتو محمد

اليندسة عمي التحصيل و تنمية التفكير اليندسي وفقا لمستويات فان ىايل لدي تلاميذ المرحمة 
 الاعدادية. رسالة دكتوراه غير منشورة. كمية التربية. جامعة أسيوط

استراتيجية حل المشكلات المعممية في تنمية التحصيل (. اثر استخدام 2119بدرية ضيف الله الزىراني )
و التفكير اليندسي لدي بطيئات التعمم بالصف السادس الابتدائي بمنطقة عسير. رسالة ماجستير 

 غير منشورة. كمية التربية لمبنات بابيا. جامعة الممك خالد. السعودية
نموذج فان ىايل و أثره في التحصيل و (. تدريس اليندسة في ضوء 2114تقية حزام ناصر النفيس .)

تنمية مستويات التفكير اليندسي لدي تمميذات الصف الثامن الأساسي. رسالة ماجستير غير 
 منشورة. كمية التربية. جامعة صنعاء. اليمن

 (. طرق تدريس الرياضيات بين النظرية والتطبيق. القاىرة: دار الفجر.6995حسن عمي حسن سلامة.)
(. مبادئ التصميم التعميمي لمتعميم الاليكتروني في ضوء 2166مد آل كباس الغامدي.)حنان عمي أح

 النظرية الاتصالية.
 باستخدام المعرفة لبنائية طبقاً  الصحية التربية في مقترح برنامج (.2112احمد .) مصطفى حنان

 الصحي والوعي العمم ميارات عمميات بعض وتنمية المعرفي التحصيل في وأثره الوسائل المتعددة
 .الوادي جنوب جامعة بسوىاج. التربية كمية دكتوراه. رسالة بسوىاج. كمية التربية لطلاب

http://www.altadreeb.net/articleDetails.php?id=767&issueNo=27
http://www.altadreeb.net/articleDetails.php?id=767&issueNo=27
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(. فعالية استراتيجية تحكم المتعمم و تحكم البرنامج في تنمية التفكير 2166خالد أحمد عبد العال .)
التعمم في الرياضيات. رسالة  الرياضي و الدافعية للإنجاز باستخدام الحاسوب لمتلاميذ بطيئي

 ماجستير غير منشورة. كمية التربية. جامعة سوىاج.
(. تدريس الرياضيات الفعال من رياض الأطفال حتي الصف السادس 2117رمضان مسعد بدوي. )

 . القاىرة: دار الفكر.6الابتدائي. دليل لممعممين والإباء مخططي المناىج. ط
 علاجي و الرعاية المتكاممة لغير العاديين.القاىرة: مكتبة نيضة مصر(. التعميم ال2115زينب شقير. )
(. فاعمية استخدام تكنولوجيا الرياضيات التفاعمية والوسائط المتعددة في تنمية 2164سموي يحيي.)

التحصيل و التفكير اليندسي لدي تلاميذ المرحمة الأساسية في الجميورية اليمنية. رسالة 
 ة. جامعة قناة السويس.ماجستير. كمية التربي

. رام الله، فمسطين: 6(. تفريد التعميم في إعداد و تأىيل المعمم. ط2114سييمة محسن كاظم الفتلاوي .)
 دار الشروق.

(. فاعمية توظيف سقالات التعمم ببرامج الكمبيوتر التعميمية في تنمية 2119شاىيناز محمود أحمد. )
بات معممات المغة الإنجميزية. المؤتمر العممي الثاني عشر: ميارات الكتابة الالكترونية لدي الطال

تكنولوجيا التعميم الالكتروني بين تحديات الحاضر و افاق المستقبل. الجمعية المصرية لتكنولوجيا 
 التعميم. متاح عمي الرابط

Record/668128http://search.mandumah.com/ 
. 6(. تفريد التعميم. ميارات التدريس بين النظرية و التطبيق. ط2114صلاح الدين  محمود عرفو .)

 القاىرة: عالم الكتب.
. 6(. سيكولوجية ذوي الحاجات الخاصة )الخصائص و السمات(. ط2116عبد الرحمن سيد سميمان .)

 .القاىرة: مكتب زىراء الشرق.
(. أثر استخدام بعض أساليب التدريس العلاجي عمي تحصيل 6987ن .)عبد العظيم محمد زىرا

التلاميذ المتخمفين في الرياضيات بالصف السابع من التعميم الأساسي. رسالة دكتوراه غير 
 منشورة. كمية التربية بسوىاج. جامعة أسيوط.

سي لدي طلاب و (. مستويات التفكير اليند2119عبد الناصر محمد عبد الحميد، حنان السعيدي .)
طالبات المرحمة الثانوية بالمممكة العربية السعودية. دراسة تحميمية مقارنة. مجمة تربويات 

 .62الرياضيات،

http://search.mandumah.com/Record/668128
http://search.mandumah.com/Record/668128
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(. استراتيجية تدريسية مقترحة في ضوء النظرية التواصمية لتنمية 2165عثمان عمي القحطاني. )
ات نحو الرياضيات لدي طلاب مكونات التميز و بيان أثرىا عمي التحصيل الدراسي و الاتجاى

 (.3)9سمطنة عمان،  -المرحمة الثانوية. مجمة الدراسات التربوية و النفسية
(. فعالية استخدام المدونات التعميمية في تنمية مستويات التفكير 2164عمي فيد مجحم السويحي .)

شورة. كمية التربية. اليندسي و اتجاه الطلاب المعممين نحو تدريس اليندسة. رسالة دكتوراه غير من
 جامعة طنطا.

. عمان، 2(. تعميم الطفل بطيء التعمم. ط6992عزة مختار الدعدع، سميرة عبد الله أبو المعمى .)
 الأردن: دار الفكر لمطباعة و النشر و التوزيع.

(. البرمجيات الاجتماعية في منظومة التعمم المعتمد عمي الويب 2119غادة بنت عبدالله العمودي.)
لشبكات الاجتماعية نموذجا(. المؤتمر الدولي الأول لمتعمم الالكتروني و التعميم عند بعد و )ا

 المممكة العربية السعودية. متاح عمي الرابط-صناعة التعمم لممستقبل. الرياض
edu.sa/2009/content/ghada_alamoudi%5abstract%5.dohttp://eli.elc. 

(. القيمة التنبؤية لتحديد وتشخيص صعوبات التعمم بين نماذج التحميل الكمي و 2116فتحي الزيات .)
 نماذج التحميل الكيفي. المؤتمر الدولي الاول لصعوبات التعمم. الرياض.

. مناىج تدريس الرياضيات لمصفوف الاولي. (2117فريد كامل أبو زينة ، عبدالله يوسف عبابنة .)
 عمان، الاردن: دار المسيرة..

(. ميارات التفكير في مراحل التعميم العام. رؤية مستقبمية لمتعميم في الوطن 2112فييم مصطفي .)
 العربي. القاىرة: دار الفكر العربي.

بالوسائط المتعددة في تنمية (. فاعمية استخدام السقالات التعميمية المدعمة 2167فيفيان عريان. )
 التفكير في الرياضيات. رسالة ماجستير. كمية التربية. جامعة جنوب الوادي.

 (. تعميم و تعمم المفاىيم الرياضية. القاىرة: مكتبة الانجمو المصرية.2113مجدي عزيز إبراىيم. )
ة: مكتبة الدار العربية (. تعميم الرياضيات للأطفال بطيئي التعمم.القاىر 2111محبات أبو عميرة .)

 لمكتاب. 
 (. النظرية الاتصالية في التعميم بالشبكات الاجتماعية. متاح عمي الرابط2163محمد جابر خمف الله. )

gaper/postes/512864-http://kenanaonline.com/users/azhar 
فى تدريس اليندسة عمى  2.1فاعمية برنامج مبنى عمى الويب  (.2164محمد عبد العاطي عبد المنعم.)

التحصيل المعرفى والتفكير اليندسى لدى تلاميذ الحمقة الإعدادية. رسالة ماجستير غير منشورة. 
 كمية التربية. جامعة سوىاج

http://eli.elc.edu.sa/2009/content/ghada_alamoudiZbstract%255.do
http://eli.elc.edu.sa/2009/content/ghada_alamoudiZbstract%255.do
http://kenanaonline.com/users/azhar-gaper/postes/512864
http://kenanaonline.com/users/azhar-gaper/postes/512864
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العلاجي تناول جديد. القاىرة: دار  (. صعوبات التعمم و التدريس2119محمد عبد المؤمن حسين. )
 الوفاء لدنيا الطباعة و النشر.

(. فعالية نموذج التعمم البنائي في تنمية التحصيل و بعض عمميات التعمم 2117مني أبو زيد ناصر .)
لدي التلاميذ بطيئي التعمم في العموم بالمرحمة الابتدائية. رسالة ماجستير غير منشورة. كمية 

 عين شمس. البنات. جامعة
 (. اختبار ستانفورد بينيو النسخة الرابعة. القاىرة. مكتبة الانجمو.2117لويس كامل مميكة. )
(. استراتيجية لمتعمم بمساعدة الحاسوب لتنمية التفكير اليندسي و التحصيل 2162نورة عايض العتيبي.)

رسالة ماجستير غير منشورة.  لدي بطيئات التعمم بالمرحمة الابتدائية في المممكة العربية السعودية.
 معيد الدراسات و البحوث التربوية. جامعة القاىرة.

(. تعميم الرياضيات لجميع الاطفال في ضوء متطمبات المعايير و ثقافة 2114وليم تاوضروس عبيد .)
 التفكير. الطبعة الاولي. عمان، الأردن" دار المسيرة لمنشر و التوزيع.

برنامج اثرائي مقترح قائم عمي النظرية الترابطية لتنمية عادات التميز في  (.2163ناصر السيد عبيدة. )
الرياضيات لدي الطلاب الفائقين و الموىوبين. المجمة الدولية التربوية المتخصصة. جامعة تبوك، 

2(4.) 
 ( . نظريات التعمم والتعميم . عمان، الاردن : دار الفكر .2115يوسف محمود قطامي .)

 نجليزية المراجع الا
Azevedo D, et al. (2003) Two redox centers within Yap1 for H2O2 and thiol-

reactive chemicals signaling. Free Radic Biol Med 35(8),889-900 

Bell, F. (2010). Connectivism: Its place in theory-informed research and 

innovation in technology-enabled learning. In the International Review of 

Research in Open and Distance Learning, 12(3),98- 118. 

http://www.irrodl.org/index.php/irrodl/article/view/902 

Chang C, et al. (2001) The Gal4 activation domain binds Sug2 protein, a 

proteasome component, in vivo and in vitro. J Biol Chem 276(33),56-63 

Couros, A. (2010). Developing Personal Learning Networks for Open and 

Social Learning. 

http://www.aupress.ca/books/120177/ebook/06_Veletsianos_2010 

Cross, J. (2006). Knowledge flows Internet Time Blog. 

 http://internettime.com/wordpress/?p=617 

Darrow, S.(2009). Connectivism Learning Theory: Instructional Tools for 

College Courses. Master’s Degree in Education ED 591. Independent 

Thesis Research Western Connecticut state University Danbury.  

http://library.wcsu.edu/dspace/bitstream/0/487/1/Darrow,+Suzanne_+Connecti

vism+Learning+Theory_Instructional+Tools+for+College+Courses.pdf 

http://www.irrodl.org/index.php/irrodl/article/view/902
http://www.aupress.ca/books/120177/ebook/06_Veletsianos_2010-
http://internettime.com/wordpress/?p=617
http://library.wcsu.edu/dspace/bitstream/0/487/1/Darrow%2C%2BSuzanne_%2BConnectivism%2BLearning%2BTheory_Instructional%2BTools%2Bfor%2BCollege%2BCourses.pdf
http://library.wcsu.edu/dspace/bitstream/0/487/1/Darrow%2C%2BSuzanne_%2BConnectivism%2BLearning%2BTheory_Instructional%2BTools%2Bfor%2BCollege%2BCourses.pdf
http://library.wcsu.edu/dspace/bitstream/0/487/1/Darrow%2C%2BSuzanne_%2BConnectivism%2BLearning%2BTheory_Instructional%2BTools%2Bfor%2BCollege%2BCourses.pdf


 م2222(    يناير 6عدد  )                           فاعلـية برنامج علاجي مقترح.........          

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  436 -الصفحة - 

 

Downes,   S   (2007)   What Connectivism Is? 

http://halfanhour.blogspot.com/2007/02/what-connectivism-is.html 

Fumero, A. Aguirre,s., Tapiador, A. & Salvacha, J.(2006). Next-generation 

educational Web. Dans: Proceedings of the 12th International Conference 

on Concurrent Enterprising (ICE2006), Milan, Italy. 

Hill, J., & Hannafin, M. (2001). Teaching and Learning in Digital 

Environments: The Resurgence of Resource-Based Learning. 

Educational Technology, Research and Development, 49, 37-52.  

http://dx.doi.org/10.1007/BF02504914 

Horton, W., & Horton, K. (2003). E-learning Tools and Technologies: A 

consumer’s guide for trainers, teachers, educators, and instructional 

designers. Wiley Publishing, Inc., Indianapolis, Indiana , Retrieved 19-

6,2017 from     http://www.itdl.org/Journal/Jan_05/article01.htm  

Kesim, M. (2008). Connectivist Approach and Restructuring of Lifelong 

Learning. 

 http://www.eadtu.nl/conference-2008/proceedings/ 

McLoughlin, C. and Marshall, L. (2000). Scaffolding: A model for learner 

support in an online teaching environment. In A. Herrmann and M.M. 

Kulski (Eds), Flexible Futures in Tertiary Teaching. Proceedings of the 

9th Annual Teaching Learning Forum, 2-4 February 2000. Perth: Curtin 

University of Technology. 

http://lsn.curtin.edu.au/tlf/tlf2000/mcloughlin2.html 

Pegg, J. &Davey, G. (1989): Clarifying level descriptors for children’s 

understanding of some basic 2-D geometric shapes, Mathematics 

Education Research Journal,1(1),16-27. 

Pettenati, M.C.& Cigognini, M.E. (2007) Social Networking Theories and 

Tools to Support Connectivist Learning Activities. Special issue of the 

International Journal of Web- based Learning and Teaching 

Technologies. 

Puntambekar, Sadhana; Hubscher, Roland.(2005).Tools for Scaffolding 

Students in a Complex Learning Environment: What Have We Gained 

and What Have We Missed?Educational Psychologist, 40(1) ,1-12  

Siemens, G. (2004). Connectivism: Learning Theory for the Digital Age.   

http://www.elearnspace.org/Articles/connectivism.htm 

Siemens, G. (2005). Connectivism: A Learning Theory for the digital age. 

International Journal of instructional Technology and distance 

Learning,2(1), 3- 11. http://www.elearnspace.org/Articles/networks.htm 

Siemens, G. (2006a). Knowing Knowledge. 

http://ltc.umanitoba.ca/KnowingKnowledge/index.php/Main_Page 

Siemens, G. (2008). What is the unique idea in Connectivism.  

http://halfanhour.blogspot.com/2007/02/what-connectivism-is.html
http://dx.doi.org/10.1007/BF02504914
http://www.eadtu.nl/conference-2008/proceedings/
http://lsn.curtin.edu.au/tlf/tlf2000/mcloughlin2.html
http://www.elearnspace.org/Articles/connectivism_self-amused.htm
http://www.elearnspace.org/Articles/networks.htm
http://ltc.umanitoba.ca/KnowingKnowledge/index.php/Main_Page


 م2222(    يناير 6عدد  )                           فاعلـية برنامج علاجي مقترح.........          

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  434 -الصفحة - 

 

  http://www.c onnectivism.ca/?p=116. 

Simões, L. e Gouveia, L. (2008). Web 2.0 and Higher Education: Pedagogical 

Implications. Higher Education: New Challenges and Emerging Roles for 

Human and Social Development. 4th International Barcelona Conference 

on Higher Education Technical University of Catalonia (UPC). 31 

March, 1-2 April. 

Vander,R. (2002):Scaffolding as a teaching strategy –Definition and 

Description. Retrieved 17-1,2016,  from 

http://condor.admin.ccny.edu/~group4. 

Van Hiele, p. (1999): Developing geometry thinking through activities that 

begin with play, Journal of Teaching Children Mathematics, 5(6),311 

Wodrich, D. & Smith, A. (2006), Patterns of learning disorders: Working 

systematically from assessment to intervention. New York: The Guilford 

Press 

Wood, D. J., Bruner, J. S., & Ross, G. (1976). The role of tutoring in problem 

solving. Journal of Child Psychiatry and Psychology, 17(2),89-100. 

 

http://condor.admin.ccny.edu/~group4

