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 ملخص

ىدؼ ىذا البحث "علاج صعوبات تعمـ وحدتي الأعداد الطبيعية والمعادلات لدى تلاميذ 
ولتحقيؽ ىذا اليدؼ قامت الباحثة بإعداد ، الصؼ الخامس الابتدائي، وتنمية حسيـ الرياضي

لوحدتي الأعداد الطبيعية والمعادلات، ودليؿ لممعمـ ودليؿ التمميذ، كما تـ برنامج حاسوبي 
اعداد اختبار التحصيؿ المعرفي واختبار الحس الرياضي، وقد تـ تطبيؽ ىذه المواد والأدوات 
تطبيقًا استطلاعيًا عمى مجموعة مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي، لموقوؼ عمى مناسبتيا 

( تمميذًا وتمميذةً مف تلاميذ مدرستي الكولة 61تكونت مجموعة البحث مف)و ، لمتطبيؽ النيائي
الابتدائية الجديدة والذكر الحكيـ الابتدائية مف مدارس ادارة اخميـ التعميمية بمحافظة سوىاج 
الذيف يعانوف مف صعوبات بوحدتي الأعداد الطبيعية والمعادلات، وقد تـ تحديدىـ بتطبيؽ 

رفي واختبار الحس الرياضي قبميا عمى التلاميذ مجموعة البحث، ثـ اختبار التحصيؿ المع
أعطيت لمتلاميذ جرعات علاجية باستخداـ البرنامج كؿ حسب أوجو الصعوبة لديو، وبعد 
الانتياء مف دراسة البرنامج تـ تطبيؽ ادوات القياس بعديًا ثـ معالجة البيانات احصائيًا 

وجود فرؽ داؿ احصائيا عند مستوي دلالة  إلىوقد توصؿ البحث  وتحميميا وتفسيرىا.
( بيف متوسطي درجات تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ 0,0,)

بيف واختبار الحس الرياضي اختبار التحصيؿ المعرفي  كؿ مف )مجموعة البحث( عمى
  التطبيقيف القبمي، والبعدي، لصالح التطبيؽ البعدي.
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 مقدمة: 
لا يستفيدوف مف  الذيف بذوي صعوبات التعمـ إلى أف ىؤلاء المتعمميف يرجع الاىتماـ

الفرص التعميمية المتاحة ليـ مقارنة بزملائيـ العادييف، وما يترتب عميو مف قمؽ وتوتر، 
السيد عبد …)وانخفاض مفيوـ الذات، ونقص الثقة بالنفس لدى ىؤلاء المتعمميف

 (.,6،,,,0الحميد،
ى المتعمـ عند تعممو معمومة جديدة، أو محاولة التوافؽ مع وتحدث صعوبات التعمـ لد

مواقؼ جديدة، ففي جميع الحالات قد يواجو المتعمـ صعوبة أو عقبة، أو مشكمة، والمتعمـ 
 (.4، 2,,0الراشد والمتعمـ الصغير المبتدئ في ىذا سواء )خديجة احمد، 

ولقد درست صعوبات التعمـ في مجالات معرفية مختمفة ومراحؿ دراسية مختمفة، 
والرياضيات مجاؿ مف المجالات المعرفية التي تمثؿ دراستيا صعوبة لممتعمميف، بؿ إف 

 صعوبات تعمـ الرياضيات تمثؿ أكثر الصعوبات شيوعًا. 
طرؽ التدريس  ولقد ارجعت بعض البحوث والدراسات السبب في ظيور الصعوبات إلى

والأساليب المتبعة في التقويـ التي لا تساعد عمى تشخيص وعلاج ىذه الصعوبات: دراسة 
(، وقد أوضحت دراسة أحمد 0,,0، 2,,0(، وطمعت احمد)6,,0رلى يوسؼ)

( أف سبب ظيور الصعوبات عند التلاميذ يرجع إلى التركيز عمى الميارات الدنيا 1,,0محمد)
( عمى أىمية تحديد أساليب التعمـ المفضمة 1,,0سة أمؿ عبدالله)مف التفكير، وأكدت درا

لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ، بصفتيا مكامف قوة يجب استثمارىا لصالح العممية 
التعميمية بما يعود عمى التمميذ بالفائدة التعميمية، وتحديد أسموب التدريس الأكثر ملاءمة 

 تماشى مع حاجات وخصائص ىذه الفئة مف التلاميذ. لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمـ والذى ي
( الميارات Mabbott, D.J& Bisanz, J, 2008وتناولت دراسة مابوت وبيسنز)

الحسابية الخاصة بعممية الضرب والمعرفة الخاصة بيا لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ 
لرياضيات ربما نتجت عف ( بالمرحمة الابتدائية، وأكدا أف صعوبات تعمـ ا1-6)ابالصفوؼ العمي

 الصعوبة في الميارات الحسابية وضعؼ الذاكرة العاممة.  
وىناؾ العديد مف الدراسات التي استيدفت تجريب برامج علاجية لصعوبات تعمـ 

، 2,,0(، طمعت أحمد),,,0الرياضيات، منيا: دراسة يوسؼ عبد المجيد وآماؿ رياض )
 (. 0,66(، وىويدا محمود)4,,0مينة ابراىيـ)(، أ0,,0(، عبد الرسوؿ عبد الباقي)0,,0
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ومع التطور في مجاؿ التقنية، ومحاولة توظيفيا في مجاؿ التعميـ، ومع كؿ فئات 
في الفصؿ كمساعد في التدريس، حيث نعرض مف  ، المتعمميف، استخدـ الكمبيوتر في التعميـ

كف أف يقدـ مع النص خلالو النص المكتوب، ويمكف أف يقرأ ىذا النص ليسمعو الطلاب، ويم
الصور والرسومات كما يترافؽ مع ذلؾ الحركات واستخداـ الألواف في شكؿ متناسؽ ومتكامؿ 

 (.060، 0,,0ومنسؽ".)حسف عمي،
( 3,,0)ش(. وعبدالعزيز دروي1,,0وقد استخدـ كؿ مف "بيمي، وكريماف بدير)

 مغة العربية."الكمبيوتر كمساعد تعميمي لعلاج تدنى مستوى تحصيؿ الرياضيات وال
( أسس ومواصفات تصميـ برامج الحاسب الذكية لذوي 1,,0وقد درس صالح أحمد)

صعوبات التعمـ في الرياضيات، وأكد عمى ضرورة الاىتماـ بمدخؿ تقنيات التعميـ باعتباره 
مدخلا ىاما وحيويًا في تخفيؼ صعوبات التعمـ لدى التلاميذ، وتصميـ برمجيات موجية 

تعمـ تعتمد عمى الذكاء الاصطناعى والمحاكاة باعتبارىما أكثر البرمجيات لتخفيؼ صعوبات ال
 تطورا بعد أف ثبت فاعميتيا.

وبالرغـ مف وجود العديد مف الدراسات التي تناولت علاج صعوبات التعمـ، إلا أف معظـ 
راءة ىذه الدراسات تناوؿ صعوبات التعمـ النمائية، أو صعوبات التعمـ الأكاديمية الخاصة بالق
، قميمةوالكتابة واليجاء، والدراسات التي تناولت برامج علاجية لصعوبات تعمـ الرياضيات 

بالإضافة إلى قمة الدراسات التي تستخدـ التكنولوجيا، كما أف البرمجيات المستخدمة في 
المدراس لـ تعد لذوي صعوبات التعمـ، ولا تراعى احتياجاتيـ،  وىذا ما أوضحتو دراسة صوفيا 

( حيث ترى أف صعوبة تعمـ الحساب لـ تمؽ الاىتماـ الكافي مقارنة بأنواع 4,,0راىيـ)اب
 الصعوبات الأخرى.

تناولت بعض الدراسات صعوبات تعمـ الرياضيات وبعض مكونات الحس  عمى جانب آخرو 
حيث أشارت  (Gersten, R., et al, 2005) جريستف وآخروف الرياضي، مثؿ دراسة
عوبات التعمـ، والتدخؿ مبكرا لعلاجيا، والحاجة إلى تدخلات متنوعة، لأىمية تحديد ذوي ص

لوجود صعوبات في القدرة الحسابية والحس العددي لدى الأطفاؿ. واتفؽ معيـ 
حيث تناوؿ الحس العددي باعتباره أحد الموضوعات  Berch, D.B., 2005)بريتش)

يات، وأكد أف الحس العددي الرئيسة في تنمية قدرات الأطفاؿ ذوي صعوبات تعمـ الرياض
 موضوع يمكف تدريسو، بؿ ويجب أف يتخمؿ جميع جوانب تدريس الرياضيات. 
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( الى اىمية الحس الرياضي حيث ذكر أف الحس العددي يعتبر 0,,0أشار رضا مسعد) و
مف الميارات اليامة، التي ترتبط ارتباطًا وثيقًا بالعمؿ الذىني وقدرة الفرد عمى رصد خطوات 

 الذىني.عممو 
( 6,,0(، كما أوصى علاء الديف سعد وعبد الناصر محمد)4، 3,,0أكد فاضؿ سلامة)و 

بضرورة تنمية بعض ميارات الحس الرياضي لدى التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة، وأوصى 
 ( بتنمية الحس العددي منذ الصغر واستخداـ التكنولوجيا بانتظاـ لتنميتو. 0,,0سعيد جابر)

( أف ىناؾ علاقة إيجابية بيف الحس العددي 1,,0اسة منير عبد العزيز)وقد أظيرت در 
 والأداء الحسابي لدى طمبة الصؼ التاسع الأساسي.

( بالتركيز عمى تنمية الحس 0,62كما أوصى كؿ مف سلامة سعيد ورضا ابوعمواف)
لازمة الرياضي وما يتطمبو ذلؾ مف توظيؼ الأنشطة التعميمية المناسبة وتوفير الأدوات ال

لمتنفيذ، وتنفيذ دورات تدريبية لممشرفيف التربوييف والمعمميف حوؿ توظيؼ الاستدلاؿ وتكويف 
 الحس الرياضي لما لو مف أثر فعاؿ عمى أداء الطمبة.

وبذلؾ تتضح أىمية استخداـ الكمبيوتر في تدريس الرياضيات لذوي صعوبات التعمـ مما 
يثير دافعيتيـ لمتعمـ ويساعدىـ عمى التحصيؿ وتنمية يييئ ليـ جوًا تعميميًا مشوقًا وجذابًا 

 حسيـ الرياضي، مما قد يسيؿ عمييـ تعمـ الرياضيات في المراحؿ التعميمية الأعمى.
 مشكلة البحث:

ـ، منيجًا ,4/0,6,,0يدرس تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ابتداء مف العاـ الدراسي 
مطوراً في الرياضيات، تـ فيو إضافة بعض الموضوعات الجديدة منيا: المجموعات، 
الاحتماؿ، الأعداد الطبيعية والمعادلات، التي لـ تكف مقررة عمى أي صؼ مف صفوؼ المرحمة 

قد لاحظت الباحثة وجود صعوبة في بعض ىذه الموضوعات لذا قامت الابتدائية في السابؽ. و 
 الباحثة بعدد مف الإجراءات لتحديد جوانب الصعوبة في المقرر وىي كالآتي: 

 أولًا: فحص نتائج اختبار نصؼ الفصؿ الدراسي:
ـ والذي طبؽ 0,66/0,60تـ فحص أوراؽ إجابة اختبار نصؼ الفصؿ الثاني لمعاـ الدراسي 

تمميذًا وتمميذةً في أربعة فصوؿ مف مدرسة  604ـ لمجموعة مكونة مف 06/6/0,60في 
الكولة الابتدائية الجديدة بإدارة اخميـ التعميمية، وبحساب النسبة المئوية لأخطاء التلاميذ في 

 المعادلات كانت النتائج كالتالي:موضوعات وحدتي الأعداد الطبيعية و 
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 ٔحذرٙ الاػذاد انطجٛؼٛخ ٔانًؼبدلاد نهذراطخ الاطزطلاػٛخالاخطبء انشبئؼخ فٙ  (1جذٔل)
 َظجخ انشٕٛع الاخطبء و

 %44 انخهظ ثٍٛ يفٕٓو الاَزًبء ٔالاحزٕاء فٙ الاػذاد انطجٛؼٛخ. 1

 %53 انخهظ ثٍٛ انؼذد انًحبٚذ انجًؼٙ ٔانؼذد انًحبٚذ انضزثٗ. 2

 %24 يؼزفخ أصغز ػذد طجٛؼٙ. 3

 %26 ٔانجًغ يغ انصفز.انخهظ ثٍٛ انضزة فٙ صفز  4

 %23 يؼزفخ أصغز ػذد فٙ يجًٕػخ أػذاد انؼذ. 5

 %54 حم يؼبدنخ يٍ انذرجخ الأنٗ. 6

 %43 كزبثخ لًٛخ )ص( فٙ يظأنخ اكًبل. 4

% مف التلاميذ وقعوا بأخطاء الأمر الذي قد 22-06( إلى نسبة تتراوح بيف6ويشير الجدوؿ)
 صعوبات في تعمـ وحدتي الأعداد الطبيعية والمعادلات.يشير إلى أف التلاميذ يعانوف مف 

 ثانيًا: استطلاع رأى المعمميف في محتوى المنيج:
، وقد تضمنت موجيامعممًا و  ,0حيث أعدت الباحثة استبانة، وطبقتيا عمى عينة مكونة مف

 جزئيف ىما:
 الجزء المقيد: وقد كانت نتائجو كما يمي:

 2, موضوعات المحتوى لا تناسب قدرات التلاميذ % مف المعمميف رأوا أف بعض
 واستعداداتيـ.

 2, مف المعمميف رأوا أف المحتوى لا يراعى ميوؿ التلاميذ الأمر الذي يعوقيـ عف %
 دراسة تمؾ الموضوعات.

 60 مف المعمميف رأوا أف المحتوى لا يرتبط بواقع المجتمع الذى يعيش فيو التلاميذ %
 ومشكلاتو.

 20 أوا أف كـ الموضوعات التي يشمميا المحتوى لا يتناسب مع الوقت % مف المعمميف ر
 المخصص لدراستو.

 الجزء المفتوح: وبفحصو تبيف أف الموضوعات التي يجد التلاميذ صعوبة في دراستيا كالآتي: 
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انًٕضٕػبد انصؼجخ فٙ ٔحذرٙ الاػذاد انطجٛؼٛخ ٔانًؼبدلاد ٔفمب نزأ٘ انًؼهًٍٛ  (2جذٔل )

 ٔانًٕجٍٓٛ

 َظجخ انًؼهًٍٛ انًٕضٕػبد انصؼجخ و

 %55 انًؼبدلاد. 1

 %33 الاحزًبلاد. 2

3 
انًظبحبد )يظبحخ انًزثغ ٔانًؼٍٛ ثًؼهٕيٛخ طٕل انمطز، يظبحخ انًثهث، يظبحخ 

 يزٕاس٘ انًظزطٛلاد(
25% 

 %23 انزحٕٚلاد انُٓذطٛخ، انثبثذ ٔانًزغٛز، الاَؼكبص 4

5 
ٔػذد ػشز٘، انمظًخ ػهٗ ػذد يكٌٕ  يحٕر انزًبثم، انمظًخ ػهٗ كظز ػشز٘

 أرلبو 3يٍ 
15% 

 %13 انذٔراٌ، انذائزح، لزاءح انجذأل ٔانزطٕو انجٛبَٛخ. 6

 %13 الاػذاد انطجٛؼٛخ. 4

 %13 انزؼجٛزاد انزٚبضٛخ 8

9 

انمظًخ انًُزٓٛخ ٔانغٛز يُزٓٛخ، رًثٛم انجٛبَبد ثبنمطبػبد انذائزٚخ، يظبحخ انًزثغ 

يظبحخ انًؼٍٛ ثًؼهٕيٛخ طٕلا لطزّٚ، الاشكبل انًزًبثهخ، ثًؼهٕيٛخ طٕل لطزِ، 

 ٔحذاد انمٛبص، رطى انمطغ انًظزمًٛخ انؼًٕدٚخ ػهٗ اضلاع انًثهث.

5% 

%( مف المعمميف رأوا وجود صعوبات في 00-0( يتبيف أف نسبة ما بيف)0مف الجدوؿ) 
دائي واكثرىا بعض الموضوعات التي يشمميا محتوى منيج الرياضيات لمصؼ الخامس الابت

 شيوعًا موضوع المعادلات، يميو موضوع الاحتمالات.
وبالجمع بيف نتائج فحص اجابات التلاميذ في اختبار نصؼ الفصؿ الدراسي، واستطلاع رأي 

% مف التلاميذ مف 02-26المعمميف والموجييف، يتضح وجود اتساؽ بينيما، فقد عانى
جييف المعمميف صعوبة تمؾ الوحدة، ولـ % مف والمو 00صعوبات في وحدة المعادلات، ورأي

يتحقؽ الاتساؽ بيف نتائج فحص اجابات التلاميذ ورأى المعمميف والموجييف فيما يتعمؽ 
% مف التلاميذ مف صعوبات في وحدة 22-06بوحدة الأعداد الطبيعية؛ حيث عانى بيف 

 وضوع. % فقط مف المعمميف صعوبة ىذا الم,6الأعداد الطبيعية، في حيف لـ ير سوي
ثالثاً: استطلاع رأى المعمميف والموجييف عف مدى تحقؽ نواتج تعمـ وحدتي الأعداد 

 الطبيعية والمعادلات:
ولمكشؼ عف مدي تحقؽ نواتج التعمـ المستيدفة مف تدريس وحدتي الأعداد الطبيعية 

ـ، 0,66/0,60والمعادلات، المقررتيف عمى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي لمعاـ الدراسي
معممًا ومعممة، واثنيف مف موجيي الرياضيات، وقد تبيف أف  63قامت الباحثة باستطلاع رأي

لذيف تـ استطلاع رأييـ يروف أف معظـ نواتج التعمـ المستيدفة لا المعمميف والموجييف ا
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تتحقؽ وخاصة بوحدة المعادلات، أما وحدة الأعداد الطبيعية فإف نواتج التعمـ بيا تتحقؽ 
 جزئيا.

 رابعا: تطبيؽ اختبار لتحديد صعوبات تعمـ وحدتي الأعداد الطبيعية والمعادلات:
ي وحدتي الأعداد الطبيعية والمعادلات، تـ تطبيقو في وقد قامت الباحثة بتصميـ اختبار ف

( تمميذًا وتمميذة مف تلاميذ الصؼ 602ـ عمى)02/2/0,60ـ إلى06/2/0,60الفترة مف
%، وىذه نسبة منخفضة، وتمثمت الأخطاء 61.21الخامس الابتدائي، وكانت نسبة التحصيؿ 

 في:
 الخمط بيف مجموعة أعداد العد والأعداد الطبيعية. .6
وضع أقواس المجموعة في اجراء عمميات التقاطع والاتحاد وايجاد مكممة مجموعة  عدـ .0

أو الفرؽ بيف مجموعتيف عمى المجموعات الجزئية مف ط، والخمط بيف مفيومي التقاطع 
 والاتحاد.

  عدـ تمثيؿ الصفر كعدد طبيعي عمى خط الأعداد. .6
الأعداد الطبيعية، الخمط بيف  الخمط بيف مفيومي الترتيب التصاعدي والتنازلي عند ترتيب .2

 علامتي >، < عند المقارنة بيف الأعداد الطبيعية.
 عدـ معرفة قواعد ترتيب العمميات لحؿ المسائؿ الحسابية في ط. .0
صعوبة تحديد الأنماط العددية المستخدمة تحديدا دقيقًا، وبالتالي صعوبة إكماؿ الأنماط  .1

 العددية.
 .الخمط بيف مفيوـ الثابت والمتغير .2
عدـ وضوح معنى علاقة رياضية وبالتالي صعوبة حؿ تطبيقات تشمؿ علاقات رياضية  .3

 بسيطة.
صعوبة تحديد معنى معادلة، أو معنى حؿ معادلة، وبالتالي عدـ اتباع الخطوات  .4

 الصحيحة لحؿ معادلات بسيطة.
كما أكدت معايير ومؤشرات منيج الرياضيات لمصؼ الخامس الابتدائي عمى أف التمميذ 

يستخدـ الحس العددي في تقدير نواتج حسابية وحؿ مشكلات تتضمف أعدادا طبيعية")وزارة "
(. وقد تضمف المنيج تماريف مختمفة تعتمد عمى استخداـ 2، 4,,0التربية والتعميـ، 
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الحساب العقمي والحس العددي، ولكف انخفاض مستوى التحصيؿ انعكس سمبًا عمى تنمية 
 حسيـ العددي.
تأكيد عمى أىمية الحس العددي في منياج الرياضيات بسبب النتائج المقمقة ولقد "جاء ال

لدى الكثير مف تلاميذ المرحمة الابتدائية في بعض المواضيع الأساسية في الرياضيات والتي 
شممت مسائؿ حسابية تيدؼ أساسًا فحص مدى إدراؾ الطالب للأعداد والعمميات الحسابية 

ستراتيجيات الحؿ التي اعتمدىا الكثير مف الطلاب تشير إلى التي يتعامؿ معيا. كما أف ا
تعامميـ مع الأعداد والعمميات بشكؿ ميكانيكي أو دوف إدراؾ حقيقي لمفيوـ الأعداد التي 

 (. 2,,0يعالجونيا". )عثماف جابر، 
( أف تدريس الرياضيات Tsao, Y. & Lin, Y., 2011وقد أوضح كؿ مف تاسو ولف)

والحفظ  والتطبيؽ الآلي دوف فيـ، ومف ثـ لا يؤدي إلى تنمية الحس  يقتصر عمى التكرار
 العددي لدى التلاميذ.

وبالرغـ مف اىتماـ وزارة التربية والتعميـ بتطوير مناىج الرياضيات والتأكيد عمى تنمية 
الحس العددي لدى التلاميذ، إلا أنيا ركزت عمى الميارات المغوية، وطالبت المدارس بوضع 

لاجية لمتلاميذ الضعاؼ في ميارات القراءة والكتابة بالمغة العربية والاستماع والتحدث برامج ع
بالمغة الأجنبية، ولـ تطالب بوضع برامج علاجية لمتلاميذ الضعاؼ في الرياضيات )وزارة 

 (. 0,66التربية والتعميـ، 
عامة  ( أف الاىتماـ بتنمية الحس الرياضي بصفة00، 0,60وقد رأي راس ماؿ حسيف)

 .والحس العددي بصفة خاصة لو تأثير كبير عمى تحسيف أداء التلاميذ
( فقد بررا صعوبات ,Wilson, A. & Dehaene, S., 2007أما ويسموف وديياف)

الي وجود خمؿ وعجز في الحس العددي، لأف الحس العددي  Dyscalculiaتعمـ الرياضيات 
 ىو المحور الرئيس لممعرفة العددية.

كاف الحس العددي  (Jordan,N.C. et al, 2010) جورداف، وآخروفوفي دراسة 
مرتبطًا بشكؿ كبير بالقدرة عمى حؿ مشكلات الرياضيات التطبيقية المقدمة في سياقات 
مختمفة، وتتأثر مخرجات الحس العددي بميارات وسيطة ميمة يجب أخذىا في الاعتبار عند 

 .المبكرةتطوير التقييمات والتدخلات الرياضيات 
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( أنو ما زاؿ أكثر التلاميذ يفتقروف إلى ميارات الحس 0,62،62وترى نورا حاكمو) 
 العددي فيتعمموف الرياضيات والحساب فقط لاجتياز الامتحانات المدرسية. 

وفي ضوء التطورات المتلاحقة لمحياة العصرية لـ يعد مقبولًا أف يقتصر تعميـ الرياضيات 
العمميات الحسابية لاجتياز الامتحانات المدرسية، بؿ تجاوز ذلؾ عمى استخداـ خوارزميات 

إلى اتقانيا في المواقؼ العممية المختمفة، ىذه الميارة اصطمح عمى تسميتيا فيما بعد بالحس 
 .(0,62،64العددي)نورا حاكمو، 

( إلى وجود ضعؼ في ميارات الحس الرياضي لدى 0,62وقد توصمت شيماء السيد)
ة الابتدائية، كما عرضت بعض الدراسات التي اكدت عمى وجود قصور لدى تلاميذ المرحم

التلاميذ في الحس الرياضي، وأوصت بدراسة أثر برامج واستراتيجيات تدريسية في تنمية 
 ميارات الحس الرياضي لدى تلاميذ المراحؿ الدراسية المختمفة.

اـ برامج حاسوبية لعلاج وعمى حد عمـ الباحثة لا توجد دراسات أو بحوث تناولت استخد
صعوبات تعمـ وحدتي الأعداد الطبيعية والمعادلات لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي، 

 لتنمية التحصيؿ المعرفي والحس الرياضي لدييـ، ومف ثـ كاف ىذا البحث. 
تحددت مشكمة البحث في وجود صعوبات تعمـ بوحدتي الأعداد الطبيعية  تحديد مشكمة البحث:

ادلات لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي، وتدنى مستوى ميارات الحس الرياضي والمع
 لدييـ. 
  البحث:  سؤالا

 حاوؿ البحث الإجابة عف السؤاليف الآتييف:
ما فاعمية استخداـ البرنامج الحاسوبي عمى تحصيؿ وحدتي الأعداد الطبيعية والمعادلات  .6

 الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ؟لدي مجموعة مف تلاميذ الصؼ الخامس 
ما فاعمية استخداـ البرنامج الحاسوبي في تنمية الحس الرياضي لدى مجموعة مف  .0

 تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ؟
 فرضا البحث:

درجات تلاميذ الصؼ  رتب ( بيف متوسطي0,0,يوجد فرؽ داؿ احصائيا عند مستوى ) .6
بات التعمـ عمى الاختبار التحصيؿ المعرفي في التطبيقيف الخامس الابتدائي ذوي صعو 

 .، لصالح التطبيؽ البعديالقبمي، والبعدي
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( بيف متوسطي درجات تلاميذ الصؼ 0,0,يوجد فرؽ داؿ احصائيا عند مستوى ) .0
الخامس الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ عمى اختبار الحس الرياضي، في التطبيقيف 

 .لتطبيؽ البعدي، لصالح االقبمي، والبعدي
  البحث: اهدف

 ىدؼ البحث الحالي إلي:
علاج تدني مستوى التحصيؿ في وحدتي الأعداد الطبيعية والمعادلات لتلاميذ الصؼ  .6

 الخامس الابتدائية ذوي صعوبات التعمـ.
 تنمية الحس الرياضي لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ. .0

فاعمية برنامج حاسوبي لعلاج صعوبات التعمـ لدييـ في وحدتي وذلؾ مف خلاؿ دراسة 
 الأعداد الطبيعية والمعادلات عمى التحصيؿ المعرفي والحس الرياضي.

 أهمية البحث:

 تكمف أىمية البحث الحالي فيما يمي: 
أنو محاولة لموصوؿ بمستوى تمميذ الصؼ الخامس الابتدائي الذي يعاني مف صعوبات  .6

 متمميذ العادي. قريب للأعداد الطبيعية والمعادلات، لمستوى تعمـ في وحدتي ا
توجيو اىتماـ القائميف عمى تخطيط المناىج الدراسية لتضميف تمؾ المناىج أنشطة  .0

 تعميمية تناسب ذوي صعوبات التعمـ في الرياضيات.
يقدـ البحث لمعممي الرياضيات برنامجًا علاجيًا لذوي صعوبات تعمـ الرياضيات،  .6

 باستخداـ الحاسوب.
يسيـ البحث في توظيؼ الأساليب التقنية في تعميـ الرياضيات مما قد يساعد عمي زيادة  .2

 تحصيؿ ذوي صعوبات التعمـ، وتنمية الحس الرياضي لدييـ.
 حدود البحث:

 اقتصر البحث الحالي عمى: 
الابتدائية ومدرسة مجموعة مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في مدرسة الذكر الحكيـ  .6

 الكولة الابتدائية الجديدة، بإدارة اخميـ التعميمية بمحافظة سوىاج.
قياس التحصيؿ المعرفي لمتلاميذ مجموعة البحث بوحدتي الاعداد الطبيعية والمعادلات  .0

)الاعداد الطبيعية، الانماط العددية، التعبيرات الرياضية، الثابت والمتغير، المعادلات( 
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ـ، في مستويات 0,62/0,63مى الصؼ الخامس الابتدائي لمعاـ الدراسي المقررتيف ع
 معرفية مختمفة.

قياس بعض ميارات الحس الرياضي لمتلاميذ مجموعة البحث )الحس العددي، الحس  .6
 الرمزي، الحس التركيبي، والحس العممياتي(.

 مواد وأدوات البحث:

 أولا: مواد البحث:
  تعمـ الأعداد الطبيعية والمعادلات )إعداد الباحثة(.البرنامج الحاسوبي لعلاج صعوبات 
  دليؿ المعمـ لتدريس موضوعات البرنامج الحاسوبي في المعادلات والاعداد الطبيعية

 لمصؼ الخامس الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ.
 دليؿ التمميذ لتشغيؿ واستخداـ البرنامج الحاسوبي في المعادلات والاعداد الطبيعية 

 الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ. لمصؼ الخامس
 ثانيا: أدوات البحث:

 .)اختبار التحصيؿ المعرفي )إعداد الباحثة 
 .اختبار المصفوفات المتتابعة الممونة لجوف رافف 
 .)اختبار الحس الرياضي )إعداد الباحثة 

 متغيرات البحث:

 والمعادلات.المتغير المستقؿ: البرنامج الحاسوبي في وحدتي الأعداد الطبيعية  .6
 المتغيراف التابعاف: التحصيؿ المعرفي، الحس الرياضي. .0

 خطوات البحث:                                               

 الاطلاع عمى الدراسات السابقة ذات الصمة بالبحث الحالي. (6
 إعداد الإطار النظري لمبحث بحيث يشمؿ: (0
  ،محكات تشخيصيا، صعوبات تعمـ صعوبات التعمـ: مفيوميا، تصنيفيا، أسبابيا

 الرياضيات )مفيوميا، ، أسبابيا، خصائص ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات،(.
 .الحس الرياضي: ماىيتو، أىمية تنميتو، مكوناتو ومياراتو 
  الحاسوب وتعميـ الرياضيات: استخداـ الحاسوب في تعميـ الرياضيات، استخداـ

 التعميمية. الحاسوب مع ذوي صعوبات التعمـ، البرمجيات
 تحميؿ وحدتي الأعداد الطبيعية والمعادلات، لتحديد المفاىيـ والميارات المتضمنة بيما. (6
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 إعداد الاختبار التحصيمي، واختبار الحس الرياضي.   (2
 تصميـ البرنامج الحاسوبي. (0
 عرض مواد وأدوات البحث عمى المحكميف واجراء التعديلات اللازمة. (1
 وحساب الصدؽ والثبات.ضبط مواد وأدوات البحث،  (2
 تحديد التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ عف طريؽ الإجراءات التالية: (3
  التطبيؽ القبمي للاختبار التحصيمي ومقياس الحس العددي، بعد الانتياء مف دراسة

 وحدتي الأعداد الطبيعية والمعادلات.
 تطبيؽ اختبار المصفوفات المتتابعة الممونة لجوف رافف. 
  فأكبر وفقا لاختبار  00التلاميذ ذوي مستوى الذكاء المتوسط أو أعمى)مئيني اختيار

 % في اختبار التحصيؿ المعرفي.,0المصفوفات المتتابعة لجوف رافف(، وحققوا أقؿ مف
 تطبيؽ البرنامج الحاسوبي عمى مجموعة التلاميذ عينة البحث. (4

 التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمي واختبار الحس الرياضي. (,6
إجراء المعالجات الإحصائية وتحميؿ النتائج، وتفسيرىا، ومناقشتيا في ضوء أسئمة  (66

 وفروض البحث.
 كتابة توصيات البحث  (60

 مصطلحات البحث:

 :Computerized Programالبرنامج الحاسوبي 
يعرؼ البحث الحالي البرنامج الحاسوبي بأنو إعادة اخراج محتوى وحدتي الأعداد الطبيعية 
والمعادلات بواسطة الحاسب الآلي في صورة مجموعة مف الإطارات مرتبة وفؽ نمط معيف، 
وتعتمد عمى نظرية "سكنر" المبنية عمى مبدأ المثير والاستجابة والتعزيز، حيث يقدـ في كؿ 

تطمب استجابة مف التمميذ وبناء عمييا تقدـ تغذية راجعة مف الحاسوب، وتضمف إطار مثير وي
شرحًا وتدريبًا وتقويمًا لمفاىيـ وميارات وحدتي الأعداد الطبيعية والمعادلات، التي تمثؿ 

 صعوبة لمتلاميذ تحت اشراؼ المعمـ. 
 :Mathematical Senseالحس الرياضي  

أنو القدرة عمى التعامؿ مع المواقؼ الرياضية في يعرؼ البحث الحالي الحس الرياضي ب
دراؾ العلاقات بيف المجموعات، والعد  وحدتي الأعداد الطبيعية والمعادلات، بمرونة فكرية، وا 
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وفؽ نمط معيف مف الأماـ إلى الخمؼ والعكس، وتحويؿ التعبيرات المفظية إلى تعبيرات رمزية 
مية ثابتة أـ متغيرة، وحؿ مشكلات حسابية والعكس، وتحديد كوف التركيب الجبري يمثؿ ك

باستخداـ المعادلات البسيطة، والحكـ عمى معقولية نتائج العمميات، وتقدير نتائج العمميات 
الحسابية؛ مما يؤىؿ التمميذ لمتعامؿ مع المواقؼ الحياتية بمرونة وتمقائية وسرعة بديية، 

 تبار الحس الرياضيويقاس بمقدار ما يحصؿ عميو التمميذ مف درجات في اخ
 :Learning Disabilitiesصعوبات التعمـ

( أف صعوبات التعمـ يقصد بيا الطفؿ الذي يكوف 620، 2,,0إسماعيؿ محمد ) يرى
مستوي الذكاء لديو في حدود المتوسط عمى الأقؿ ويعاني مف ضعؼ في الأداء الأكاديمي قد 

 موضوع معيف.ترجع إلى قصور في قدراتو عمى التركيز والانتباه عمى 
( ذوي صعوبات التعمـ بأنيـ " ىؤلاء التلاميذ الذيف 630أ، 0,,0وعرفت زينب محمود)

يظيروف تباعدًا بيف أدائيـ الفعمي في مجاؿ أو أكثر مف المجالات الأكاديمية)كما يقاس 
بالاختبارات التحصيمية(، وأدائيـ المتوقع)كما يقاس باختبارات الذكاء أو القدرات العقمية(، 
ويكوف ذلؾ في شكؿ قصور في أدائيـ لممياـ المرتبطة بالمجاؿ الأكاديمي بالمقارنة بأقرانيـ 
فى نفس العمر الزمنى والمستوى العقمي والصؼ الدراسي، ويستبعد مف ذلؾ ذو الإعاقات 

 المختمفة".
( الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ بأنيـ ىـ الذيف 40، 2,,0كما عرؼ زكريا الشربيني)

مجموعة غير متجانسة في الأعراض أو طبيعة الصعوبة مف جية ويشتركوف مع كؿ لدييـ 
مف المعاقيف عقميا بدرجة بسيطة والمضطربيف سموكيا في معظـ الخصائص العامة مف جية 
أخرى. علاوة عمى ذلؾ فإف صعوبات التعمـ قد يواجييا طفؿ ما، قد تكوف نتيجة لخمؿ ما في 

، أو نتيجة لعدـ ملاءمة ظروؼ التعمـ، مثؿ عدـ ملاءمة عمميات التعمـ لدى ذلؾ الطفؿ
 المنيج او تدنى مستوى كفاءة المعمـ والحرماف الثقافي وأحيانا المشكلات الأسرية.

أف مصطمح صعوبة التعمـ ىو مصطمح يستخدـ  (Hughes, C. 2007)ويرى ىوجز
في واحدة أو أكثر لوصؼ مجموعة غير متجانسة مف الأفراد الذيف لدييـ صعوبة في التعمـ 

مف المجالات الأكاديمية، فالطلاب الذيف لدييـ صعوبات في التعمـ عادة ما يمتمكوف ذكاءًا 
متوسطًا أو فوؽ المتوسط. فالضعؼ الذي يكوف في عممية إنجازىـ العممي يكوف غير متوقع. 
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 ويعتقد أف صعوبات التعمـ تكوف نتيجة لبعض جوانب الخمؿ في الدماغ أو عجز عممية
ف كاف ذلؾ ضئيلا لمغاية.  المعالجة لممعمومات لدييـ، حتى وا 

( صعوبات التعمـ بأنيا 646، 6,,0كما عرؼ أحمد حسيف وعمى أحمد وعمى الجمؿ)
تعنى الإعاقات التي تحوؿ دوف الوصوؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف العممية التعميمية، 

ت اجتماعية أـ اقتصادية أـ نفسية، وقد وقد تكوف صعوبات مرتبطة بالتمميذ نفسو، سواء كان
تكوف مرتبطة بعممية التعمـ نفسيا، كأساليب التدريس المستخدمة، أو شخصية المعمـ، أو 

 المناخ العاـ السائد داخؿ المدرسة.
 :Dyscalculiaالرياضيات  صعوبات تعمـ 

( صعوبات تعمـ الرياضيات NCLD, 2006عرؼ المركز الوطني لصعوبات التعمـ)
Dyscalculia  بأنيا "مصطمح يشير إلى مجموعة واسعة مف معوقات في تعمـ الموضوعات

ذات السمة الرياضياتية مدى الحياة"، ولا يوجد نموذج واحد مف صعوبات الرياضيات، حيث 
تختمؼ تمؾ الصعوبات مف شخص لآخر وتؤثر في الناس بطريقة مختمفة في المدرسة وطواؿ 

 الحياة.
( ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات بأنيـ "أولئؾ 0146، 4,,0ىيـ)وتعرؼ أمينة ابرا

التلاميذ الذيف يظيروف تباعدا بيبف آدائيـ الفعمي في الرياضيات)كما يقاس بالاختبارات 
التحصيمية( وأدائيـ المتوقع )كما يقاس بالمستوى الصفي المقيديف بو( ويتمثؿ ذلؾ في شكؿ 

اضيات)مثؿ حؿ المسائؿ الحسابية، وفيـ الرموز قصور في أدائيـ لممياـ المرتبطة بالري
والعلامات الحسابية، والتمييز بيف الأعداد،...إلخ( مقارنة بأقرانيـ في نفس العمر الزمنى 
والمستوى العقمي والصؼ الدراسي، ويستبعد مف ىؤلاء ذوي الإعاقات المختمفة وذوي الحرماف 

 نفعالية الشديدة".الثقافي والبيئي الشديديف، وذوي الاضطرابات الا 
فصعوبات تعمـ الرياضيات ىي المعوقات التي تحوؿ دوف وصوؿ التمميذ إلى تحقيؽ 
المستوى التحصيمي المتوقع لو في مادة الرياضيات )كما يقاس بالاختبارات التحصيمية( 
وأدائيـ المتوقع )كما يقاس بالمستوى الصفي المقيديف بو( بالرغـ مف تمتعو بنسبة ذكاء 

أو أعمى، ويتمثؿ ذلؾ في شكؿ قصور في أدائيـ لممياـ المرتبطة بالرياضيات، ولا متوسط 
يرجع السبب في ذلؾ إلى حرماف ثقافي أو اقتصادي، أوالإعاقات الحسية والاضطرابات 
النفسية الشديدة. يعرؼ  البحث الحالي صعوبات تعمـ الرياضيات بأنيا المعوقات التي تحوؿ 
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قيؽ المستوى التحصيمي المتوقع لو في مادة الرياضيات )كما دوف وصوؿ التمميذ إلى تح
يقاس بالاختبارات التحصيمية( وأدائيـ المتوقع )كما يقاس بالمستوى الصفي المقيديف بو، 

% كنياية صغرى وفقا لمعايير وزارة التربية والتعميـ( بالرغـ مف تمتعو بنسبة ذكاء ,0تحقيؽ 
لاختبار المصفوفات المتتابعة الممونة لجوف رافف(،  أو أعمى وفقا 00أعمى)مئيني فمتوسط 

ويتمثؿ ذلؾ في شكؿ قصور في أدائيـ لمميارات المرتبطة بوحدتي الأعداد الطبيعية 
والمعادلات)حؿ الأنماط العددية، التمييز بيف مجموعات الأعداد المختمفة، إدراؾ  العلاقات 

ة والعكس، تحديد كوف التركيب الجبري يمثؿ بينيا، تحويؿ التعبيرات المفظية إلى تعبيرات رمزي
كمية ثابتة أـ متغيرة، حؿ مشكلات حسابية باستخداـ المعادلات البسيطة، تقدير نتائج 
العمميات الحسابية، والحكـ عمى معقولية نتائجيا(، ولا يرجع السبب في ذلؾ إلى حرماف 

 ثقافي أو اقتصادي، أو إعاقات حسية واضطرابات نفسية.
 الرياضيات: دوث صعوبات التعمـ فيأسباب ح

أف الدراسات أوضحت أف سبب حدوث صعوبات تعمـ  (Chiappe, P., 2005)يؤكد تشايبى
 في الرياضيات ربما يرجع إلى الآتي:

خمؿ في مناطؽ المخ، أي تدمير لبعض المناطؽ بالمخ. فيذا الخمؿ والعجز بيذه  .6
 في الأعداد أو الأرقاـ. المناطؽ يؤدى إلى ضعؼ معرفي في القدرات الحسابية

الضعؼ في عممية العد لدى الفرد، فينتج عنو ضعؼ في عممية الفيـ لدى الفرد في  .0
 عمميات الأحجاـ والتمييز بيف الكميات وضعؼ في عممية العد والحساب.

فشؿ وتأخر الفرد أو الطفؿ في عمؿ التمثيؿ الناضج للأرقاـ أو الأعداد، أي يكوف لدى  .6
 رات التي تحدث في الكميات والعمميات الرقمية.الاطفاؿ حس لمتغي

إلى أف الطلاب قد تكوف لدييـ صعوبات في تعمـ   (Witzel, B., 2003) ويشير ويتزؿ
الجبر، وذلؾ بسبب اعتمادىـ عمى التفكير النظري بدلا مف الفيـ العممي عند التعامؿ مع 

 المعمومات الجبرية. 
فقد ذكرا أف  (Livneh , D., & Linchevski, L., 2007)أما ليفنيو ولينتشفيسكى 

الصعوبات التي يواجييا التمميذ مع التركيبات الجبرية تنبع أساسًا مف صعوبات تواجيو في 
 تعمـ التركيبات العددية. 
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أف المشاكؿ  (Thompson, P. W. et al, 2010) كما ذكر طومسوف، وآخروف
وز ترجع غالبا إلى مشاكؿ في المعنى والمعوقات التي يجدىا الطلاب في التعامؿ مع  الرم

لدى ىؤلاء الطلاب. فقد تكوف لدى الطلاب القدرة عمى التعامؿ مع المعادلات والتعبيرات 
الحسابية لكف غير قادريف عمى إيجاد وعمؿ معنى ليذه الرموز أو القياـ بعمؿ معاني غامضة 

 وغير دقيقو ليـ. 
 اضيات تعزى إلى الأسباب الآتية:ويمكف القوؿ إف حدوث صعوبات التعمـ في الري

تركيز المناىج عمى التعريفات والقواعد وعمميات التدويف والحفظ وغيرىا واىماؿ الفيـ  .6
 الحقيقي والتطبيقات الحياتية التي تجعؿ لمتعمـ معنى.

الانتقاؿ مف موضوع لآخر في المنيج دوف اتقاف الطلاب لو، ومف ثـ يبني المتعمـ  .0
 تتراكـ الصعوبات لدي الطلاب بتراكـ الموضوعات بالمنيج.معارفو عمى أساس ىش ف

وجود فصؿ بيف فروع الرياضيات مثؿ الفصؿ بيف الحساب والجبر مما يجعؿ الانتقاؿ مف  .6
 تعمـ الحساب إلى تعمـ الجبر عممية صعبة.

عدـ مناسبة بعض الموضوعات بالمنيج لممرحمة العمرية لمطالب كدراسة المعادلات في  .2
يتييأ فييا الطالب لدراسة الرموز وعدـ تدريب المعمميف عمى كيفية  سف صغيرة لـ

 تدريس تمؾ الموضوعات بصورة محسوسة سيمة عمى الطلاب.
 جوانب الصعوبة في الرياضيات:

وىذه  ( أف صعوبات تعمـ الرياضيات تتنوع لدى الأفراد،Sharifi, S., 2011يري شاريفي)
  الصعوبات تتواجد  في جوانب معينة مثؿ:

أف الفرد يكوف جيد في القراءة والكتابة والتحدث ولكف ضعيؼ في ميارات الحساب والعد  .6
  وحؿ المسائؿ الرياضية.

لديو صعوبة في قراءة الأرقاـ أو الأعداد وتذكرىـ بالترتيب بالرغـ أنو يمتمؾ ذلؾ في   .0
  معرفتيـ.

يكوف جيدا في التعامؿ مع المفاىيـ الحسابية العامة ولكف ضعيؼ في استخداـ ميارات   .6
  حسابية معينة عندما يتـ التعامؿ معيا.

 لديو مشكمة فى مسألة الوقت)متأخرا وبطيئا في حؿ المسائؿ الرياضية(. .2
 صعوبة فى تذكر الجداوؿ الحسابية. .0
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 .ي سوؼ تستغرقو المسألة عند حمياصعوبة في عممية التخميف أو التقريب لموقت الذ .1
 قدرة عقمية حسابية ضعيفة.  .2

 ( أف الصعوبات الأكثر شيوعا فى الرياضيات تتمثؿ فى: 01-00، 2,,0ويرى يحيى أحمد)
 صعوبة فى الربط بيف العدد ومدلولو. .6
 (.2،3( أو)1،0صعوبة فى تمييز الأرقاـ ذات الاتجاىات المتعاكسة مثؿ)  .0
 (.( تكتب )6ـ التي تحتاج إلى اتجاه معيف مثؿ:)صعوبة في كتابة الأرقا .6
 .00ىكذا  00عكس الأرقاـ الموجودة فى الخانات المختمفة فقد يكتب الرقـ   .2
  صعوبة فى اتقاف بعض العمميات الحسابية الأساسية.  .0

( فيرى أف صعوبات تعمـ الرياضيات مصطمح يعبر عف 600، 0,66أما محمود مصطفى)
 :عسر أو صعوبات في

 .استخداـ وفيـ المفاىيـ والحقائؽ الرياضية 
  .الفيـ الحسابي والاستدلاؿ العددي والرياضي 
  .إجراء معالجة العمميات الحسابية والرياضية 

 تشخيص صعوبات تعمـ الرياضيات:
(، و)محمود مصطفى ، 064-062، 3,,0اتفؽ كؿ مف يوسؼ أبو القاسـ ومحمد شكر)

صعوبات تعمـ الرياضيات يعتمد عمي نوعيف مف ( عمى أف تشخيص 600-601، 0,66
وسائؿ التشخيص: أوليما رسمي يقوـ بو الخبراء والأخصائيوف وثانييما غير رسمي يقوـ بو 

 المعمـ خلاؿ النشاطات المدرسية داخؿ الفصؿ، كما يمى:
 قياس نسبة ذكاء التمميذ، قياس قدراتو الرياضية، ميولو  :التشخيص الرسمي: ويشمؿ

و نحو مادة الرياضيات، درجة قمؽ الرياضيات وقمؽ الاختبار لديو، وقياس واتجاىات
 مستوي نموه العقمي المعرفي. 

  طريقتو  –بدايةً  –التشخيص غير الرسمي: ويقوـ بو معمـ الرياضيات حيث يدرس ويقيـ
في التدريس وظروؼ الدراسة داخؿ الفصؿ فإذا وجدىا لا غبار عمييا فإنو يفترض أف 

وبة ىو المتعمـ نفسو وفي ىذه الحالة يقوـ أولا: بتحديد مستوي تحصيؿ مصدر الصع
التمميذ في الرياضيات باستخداـ اختبارات التحصيؿ العادية والمقننة. أو طريقة تقديـ 
المياـ الرياضية المتدرجة لمتمميذ)العد حتى رقـ معيف، الإشارة إلى عدد معيف ضمف 
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داد المكتوبة، حؿ مسائؿ، حؿ مسائؿ ثـ التعبير سمسمة أعداد مكتوبة، ذكر أسماء الإع
عنيا لغويا(. ثانيا: تحديد الفرؽ بيف مستوى التحصيؿ فى الحساب والقدرة الكامنة، 
وذلؾ بإعطاء التمميذ اختبارات ذكاء وقدرات تضعو فى صؼ معيف ثـ إعطائو اختبار 

الاختباريف. ثالثا: تحصيمي في الرياضيات، ثـ تقدير مدى الفرؽ بيف درجات التمميذ في 
تحديد الأخطاء في إجراء العمميات الحسابية والاستدلاؿ الحسابي. رابعا: تحديد العوامؿ 

 العقمية الميمة في صعوبات الرياضيات. 
( أف تحديد وتشخيص تمؾ الصعوبات 613-612، 6,,0ويرى عبد الصبور منصور)

 :يتضمف المراحؿ التالية
توي أداء الطفؿ وتحصيمو عف مستوي أداء وتحصيؿ التعرؼ: عندما يلاحظ انخفاض مس .6

 أقرانو.
ملاحظة ووصؼ السموؾ: وتتمثؿ ىذه المرحمة في ملاحظة ووصؼ سموؾ الطفؿ في   .0

ضوء ما يستطيع قراءتو أو كتابتو وما لا يستطيع قراءتو أو كتابتو... وكذا ملاحظة 
 وتحديد الأخطاء التي يقع فييا الطفؿ.

ويتمثؿ في تحديد العوامؿ الداخمية أو الخارجية التي تسيـ في التقييـ غير الرسمي:  .6
 مشكمة الطفؿ.

جراء تقويـ فردي  .2 التشخيص المتكامؿ: وىو الذي يقوـ بو فريؽ متعدد التخصصات وا 
 لتحديد طبيعة المشكمة. 

كتابة نتائج التشخيص: تتضمف ىذه المرحمة صياغة عبارة تشخيصية مف شأنيا أف  .0
ؿ عمي التعمـ وتتـ بتحميؿ البيانات وتحديد العوامؿ التي ليا علاقة تفسر عدـ قدرة الطف

 بصعوبة القراءة أو الكتابة أو التيجي أو الحساب.
تخطيط البرنامج العلاجي: وىي وضع البرنامج العلاجي المناسب في ضوء نتائج   .1

ف تتضمف الخدمات التعميمية قصيرة  التشخيص وفي ضوء قوانيف التربية الخاصة وا 
جراءات التقويـ ومحكات الحكـ.ال  مدى وبعيدة المدى وتاريخ البدء ومدتيا وا 

 مما سبؽ ترى الباحثة أنو يمكف لمعمـ الرياضيات تشخيص ذوي صعوبات التعمـ كما يمي:
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الملاحظة العامة لأداء التلاميذ في الأنشطة المختمفة لممادة مف بداية العاـ الدراسي،  .6
انخفاضًا في تحصيميـ أو عزوفًا عف المادة مف خلاؿ  وتحديد التلاميذ الذيف يظيروف

 معمـ الفصؿ.
الملاحظة الدقيقة لأداءات ىؤلاء التلاميذ، وتحميؿ أعماليـ واختباراتيـ التحريرية  .0

والشفيية، وسموكيـ في حصة الرياضيات، واستبعاد الحالات التي تمثؿ انخفاضًا عارضًا 
 مف خلاؿ معمـ الفصؿ.  

 يمي، واختبار ذكاء.تطبيؽ اختبار تحص .6
اختيار التلاميذ ذوي مستوى الذكاء المتوسط أو أعمى مف المتوسط، وحققوا أقؿ   .2

 % الاختبار التحصيمي.,0مف
 . تحديد نقاط الضعؼ لكؿ تمميذ عمى حدة،ومدى حدة كؿ منيا، تمييدا لعلاجيا  .0

 طرؽ واستراتيجيات علاج ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات:
( الطرائؽ والاستراتيجيات 000-006، 3,,0ومحمد شكر) حدد يوسؼ أبو القاسـ

 المستخدمة لعلاج صعوبات التعمـ في الرياضيات، كما يمي: 
طريقة التعمـ الإيجابي: وتستند إلى فاعمية المتعمـ في تفاعمو مع الدرس والمعمـ وقيامو  .6

 بالأنشطة التعميمية اللازمة.
يستند إلى التكامؿ بيف تصميـ  Mastryالتدريس المباشر: وىو نوع مف التعميـ الاتقاني  .0

 المنيج وطرائؽ التدريس. 
التعمـ المسموع "الجيري": حيث يوجو المتعمـ إلى تنفيذ الميمات اللازمة بصوت عاؿ  .6

مف قراءة المسألة، تحديد المطموب منيا، تحديد المعمومات المعطاة، افتراض الحؿ، 
 التوصؿ إلى الحؿ بصوت عاؿ، كتابتو، والتحقؽ منو. 

 ت التربوية لكؿ متعمـ.أسموب التعمـ الفردي: ويستند إلى فردية التعمـ حسب الحاجا .2
طريقة الألعاب الرياضية: وىي نشاط لإنجاز ميمة رياضية محددة في ضوء قواعد  .0

 معينة لمعبة مع توافر الحافز لدى التمميذ للاستمرار في النشاط.
طريقة التدريس الشخصي: ويقوـ عمي: تحديد الأىداؼ العامة لمبرنامج العلاجي، تحديد  .1

، تحديد محتويات البرنامج ويتضمف)المفاىيـ، الميارات، الأىداؼ التعميمية لمدروس
عداد دروس صغيرة، تحديد طرائؽ التدريس )وىي: التعمـ  التطبيقات الرياضية( وا 
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الشخصي الذي يقوـ عمي تمكف المتعمـ مف الدرس قبؿ الانتقاؿ إلي الدروس التالية، 
الحؿ، طريقة العرض  الطريقة التتبعية لمسارات التفكير عند المتعمـ حتى يصؿ إلي

التفسيرية التطبيقية بمعرفة المعمـ(، تحديد الوسائؿ التعميمية، والتقويـ المصاحب لقياس 
 تحقؽ الأىداؼ التعميمية أولا بأوؿ ويكوف لمبرنامج دليؿ معمـ وكراسة أنشطة لمتلاميذ.

مى أف طريقة الجمع بيف علاج صعوبات العمميات النفسية والميارات الدراسية: وتقوـ ع .2
، التذكر، حؿ المشكمة( تعد  صعوبات العمميات النفسية)الانتباه، الإدراؾ، تكويف المفيوـ
مسئولة عف صعوبات التعمـ الدراسية ومف بينيا الرياضيات، ويتجو بعض المعالجيف 
التربوييف إلى علاج أحدىما كمدخؿ لعلاج آخر أو يجمع بيف علاج النوعيف مف 

 الصعوبات. 
ج الحاسوب والتكنولوجيا الحديثة في علاج ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات وتعد عممية دم

عممية ميمة، حيث أف تطبيقات الكمبيوتر تساعد التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ عمى التغمب 
عمى الصعوبات التي يعانوف منيا في مجالات القراءة والكتابة والرياضيات والذاكرة، ولذا فقد 

المعاصرة إلى التركيز عمي العوامؿ التي تقؼ خمؼ صعوبات تعمـ اتجيت الدراسات والبحوث 
 (604، 0,60الرياضيات والوصوؿ إلي السبؿ اللازمة لمعلاج )تياني محمد، وآخروف،

( عمى أف ىناؾ اتجاىاف رئيسياف لاستخداـ برامج الحاسوب في 3، 1,,0ويؤكد صالح أحمد)
 علاج صعوبات التعمـ: 

 علاج ىذه الصعوبات بشكؿ فردي حيث يصمـ البرنامج ليذا  الاتجاه الأوؿ: يعتمد عمى
 الطالب وأقرانو الذيف يتشابيوف معو في التشخيص والعلاج. 

  الاتجاه الثاني: يقوـ عمى إمكانية علاج ضعؼ التحصيؿ الأكاديمي مف خلاؿ استخداـ
ميا البرامج الذكية التي تصمـ لجميع الطلاب بالفئة الدراسية الواحدة، بحيث يستخد

جميع الطلاب بما فييـ ذوي صعوبات التعمـ وغيرىـ، نظراً لأف ىذه البرامج تتضمف 
إرشادات ومساعدات مستمرة أثناء التعمـ وتبدأ في محتواىا مف أدنى مستوى وتتعمؽ 
ذا تعثر المتعمـ يتمقى المساعدات مف خلاؿ قوائـ منسدلة ويتحاور البرنامج  تدريجيًا وا 

القصور أو المشكمة، ويقدـ لو الحموؿ المستمرة وقد يكرر  مع المتعمـ ويكتشؼ مدى
البرنامج العروض إذا اكتشؼ أف المتعمـ سريع النسياف وىنا يعتبر البرنامج علاجي 

 لجميع الطلاب ذوي المستويات المختمفة مف صعوبات التعمـ.
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 مما سبؽ يتضح أف علاج صعوبات تعمـ الرياضيات يتطمب ما يمي:
ة فردية لكؿ تمميذ عمى حدة، مع إمكانية عمؿ أنشطة جماعية كمما عمؿ برامج علاجي .6

لصعوبات المتكررة بيف التلاميذ(، مع الأخذ في الاعتبار طبيعة التمميذ اأمكف ذلؾ )
 والمرحمة العمرية التي يمر بيا، ونوع الصعوبات ودرجتيا.  

 استخداـ الوسائؿ التعميمية المناسبة للأنشطة التعميمية. .0
تحت إشراؼ -وفقًا للإمكانات المتاحة -سوب والأجيزة التكنولوجية الحديثة دمج الحا .6

 المعمـ.
استخداـ أساليب التعزيز المختمفة، والتشجيع المستمر لزيادة ثقة التمميذ بنفسو، مع  .2

 إعلامو بإنجازاتو ومدى تقدمو خلاؿ البرنامج العلاجي لإثارة دافعيتو لاستكماؿ البرنامج.
 يب التقويـ المختمفة خلاؿ البرنامج.التنويع بيف أسال .0
ربط الأنشطة العلاجية بالحياة اليومية لمتمميذ لإشعاره بعدـ انفصاؿ الرياضيات كعمـ   .1

 عف حياتو اليومية.
 وقد تـ مراعاة ىذه النقاط في البرنامج الحاسوبي لمبحث الحالي.

 الحس الرياضي:
دراؾ العلاقات  ويقصد بالحس الرياضي "التعامؿ مع المواقؼ الرياضية بمرونة فكرية، وا 

والعمميات الرياضية المناسبة لحؿ المشكلات الرياضية، والحكـ عمى معقولية الحؿ الذي تـ 
التوصؿ إليو، ولا يتحقؽ ذلؾ لمفرد إلا إذا كاف يمتمؾ خمفية رياضية مناسبة تؤىمو لمتعامؿ مع 

ة البديية". )علاء الديف سعد مختمؼ المواقؼ الحياتية بشيء مف المرونة والتمقائية وسرع
 (.003، 6,,0وعبد الناصر محمد، 

 أىمية تنمية الحس الرياضي:
يساعد امتلاؾ الطلاب لميارات المنطؽ والحس الرياضي عمى تشكيؿ وتمثيؿ وحؿ المسائؿ 
الرياضية، بالإضافة الى امتلاؾ القدرة عمى التفسير والتفكير المنطقي، وتساعدىـ عمى ربط 

بالعالـ الواقعي الخاص بيـ وذلؾ مف خلاؿ استخداـ نماذج رياضية في أمور الرياضيات 
 .(NCTM, 2009)ومسائؿ في حياتيـ
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كما أف "الحس الرياضي يساعد في الاستخداـ التمقائي لممعمومات المتصمة بالرياضيات 
بالإضافة إلى أنو متطمب أساسي لمقدرة عمى حؿ المشكلات الرياضية الأساسية")شيماء 

 (.Chard &Gersten 1999,، نقلا عف013، 0462يد، الس
( عمى 2-6، 4,,0وقد أكدت الييئة القومية لضماف جودة التعميـ والاعتماد التربوي )

دراؾ  أىمية إعداد الأفراد إعدادًا قويًا وذكيًا في الرياضيات مف حيث تكويف الحس الرياضي وا 
تقاف الميارات واستخداميا في سياقات م جتمعية وفى مواقؼ واقعية وفى أطر المفاىيـ وا 

قيمية. وقد تضمنت وثيقة معايير المستويات المعيارية لمحتوي الرياضيات بعض مكونات 
 الحس الرياضي.

 مكونات وميارات الحس الرياضي:
منيا: الحس  يعد الحس الرياضي مفيومًا واسعًا، يشمؿ عدة "أحاسيس/إحساسات" فرعية

 Structure، الحس التركيبيSymbol Senseلرمزي، الحس اNumber Senseالعددي 
Senseالحس العممياتى ،Operation Sense الحس التقديري ،Estimation Sens ،

، Geometric Sense، الحس اليندسي Measurement Senseالحس القياسي 
و الحس  Statistical Sense، الحس الإحصائي Spatial Senseالحس المكاني 

  .Visual Senseالبصرى 
وبدراسة قائمة معايير التعميـ في مصر)معايير وزارة التربية والتعميـ، معايير الييئة 
القومية لضماف الجودة( ضمنت معايير تعميـ الرياضيات الحس الرياضي إلا أنيا لـ تأخذ في 
الاعتبار جميع مكونات الحس الرياضي بالرغـ مف أىميتيا، مما يؤدى إلى قصور واضح في 

 التي يمر بيا التلاميذ.   الخبرات
 استخداـ الحاسوب مع ذوي صعوبات التعمـ:

إف تطبيقات الكمبيوتر تساعد التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ عمى التغمب عمى الصعوبات 
التي يعانوف منيا في مجالات القراءة والكتابة والرياضيات والذاكرة، لذا فقد اتجيت الدراسات 
والبحوث المعاصرة إلى التركيز عمى العوامؿ التي تقؼ خمؼ صعوبات تعمـ الرياضيات 

سبؿ اللازمة لمعلاج وذلؾ نظرا لقمة الدراسات والبحوث المتعمقة بتمؾ والوصوؿ إلي ال
، 0,60الصعوبات وتركيز الاىتماـ عمي صعوبات التعمـ الأخرى)تياني محمد وآخروف، 

 (. 0,66، نقلا عف ولياـ بيندر، 604
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أف لمتكنولوجيا دورىا  (Klemes, J., et al, 2006, 19-20)ويرى كميميس وآخروف
لاج صعوبات فقد أثبتت فاعمية في مساعدة الطلاب عمى التغمب عمى أنواع الخاص في ع

ودرجات مختمفة مف صعوبات التعمـ... وأوضحت نتائج الدراسة أف استخداـ الطلاب 
لمتكنولوجيا في بيئة التعمـ لدييـ ساعدىـ كثيرا عمى الفيـ والتركيز والاستنباط والاستمتاع 

 بعممية التعمـ لدييـ. 
( عمى أف ىناؾ اتجاىاف رئيساف لاستخداـ برامج الحاسب في 3، 1,,0لح أحمد)ويؤكد صا

 علاج صعوبات التعمـ: 
  الاتجاه الأوؿ: يعتمد عمى علاج ىذه الصعوبات بشكؿ فردي مف خلاؿ دراسة حالة كؿ

متعمـ وتشخيص المشكمة والعلاج، ويوصؼ العلاج عمى ىيئة مجموعة مياـ لكؿ طالب، 
مشكمة أو السبب ثـ يصمـ البرنامج ليذا الطالب وأقرانو الذيف وىنا يتـ تحديد ال

 يتشابيوف معو في التشخيص والعلاج.
  الاتجاه الثاني: يقوـ عمى إمكانية علاج ضعؼ التحصيؿ الأكاديمي مف خلاؿ استخداـ

البرامج الذكية التي تصمـ لجميع الطلاب بالفئة الدراسية الواحدة، بحيث يستخدميا 
بما فييـ ذوي صعوبات التعمـ وغيرىـ، نظراً لأف ىذه البرامج تتضمف جميع الطلاب 

إرشادات ومساعدات مستمرة أثناء التعمـ وتبدأ في محتواىا مف أدنى مستوى وتتعمؽ 
ذا تعثر المتعمـ يتمقى المساعدات مف خلاؿ قوائـ منسدلة ويتحاور البرنامج  تدريجياً وا 

مة ويقدـ لو الحموؿ المستمرة وقد يكرر مع المتعمـ ويكتشؼ مدى القصور أو المشك
البرنامج العروض إذا اكتشؼ أف المتعمـ سريع النسياف وىنا يعتبر البرنامج علاجي 

 لجميع الطلاب ذوي المستويات المختمفة مف صعوبات التعمـ.
( فيرى برامج الحاسوب المتعددة تساعد في علاج صعوبات ,02، ,0,6أما رفعت السيد)

اضيات حيث يتـ توفير بيئة ذكية تسمح لممعمميف بالتفاعؿ الإيجابي النشط مع تعمـ مادة الري
 المعمومات والمفاىيـ والأفكار المعروضة.

نتاجيا:  خطوات تصميـ البرمجية التعميمية وا 
نتاج برمجية تعميمية 33-30، 6,,0يرى عايد حمداف وآخروف ) ( أف خطوات تصميـ وا 

 :وية تتمثؿ فيما يميجيدة ومفيدة ومحققة للأىداؼ الترب
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تحديد الموضوع: إف تحديد المبحث)المادة الدراسية( يعتبر مف الأولويات التي يجب عمى  .6
 .المصمـ التعميمي والمبرمج اختيارىا

تحديد الدرس أو الدروس المراد برمجتيا: إف تحديد عناويف الدروس المراد برمجتيا مف  .0
 .الخطوات الاساسية التي يجب تحديدىا

المادة الدراسية: إف تحميؿ المادة الدراسية وتحديد الأفكار وصياغتيا بأسموب تحميؿ  .6
 .شيؽ وبمغة سميمة يسيؿ تعمميا يعتبر مف متطمبات إنتاج البرمجية التعميمية

تصميـ الشاشات عمى الورؽ: إف تصميـ الشاشات لمبرمجية وكتابة محتوى كؿ شاشة  .2
 .رمجة لدى المبرمجعمى الورؽ مف العوامؿ التي تسيؿ عممية الب

صياغة الأىداؼ السموكية: يجب أف تحقؽ كؿ شاشة ىدفًا أو مجموعة أىداؼٍ سموكيةٍ،  .0
 .وىذا يتطمب تحديد الأىداؼ بعبارات سموكية محددة

التعميمات والارشادات: نظرا لإمكانية استعماؿ البرمجية التعميمية مف قبؿ المتعمـ دوف  .1
ب صياغة التعميمات والإرشادات التي تسيؿ عمى الحاجة إلى وجود المعمـ، فيذا يتطم

 .الطالب السير في البرمجية بطريقة سمسة بعيدة عف التعقيد
الاختبارات التطبيقية: صياغة فقرات الاختبارات بمغة سيمة ومباشرة، مع تقديـ تغذية  .2

راجعة فورية، وكذلؾ التشخيص والعلاج مف خلاؿ إعطاء الاجابات الصحيحة في حالة 
مكف الطالب مف معرفتيا. ويجب أف تكوف فقرات الاختبار تتدرج مف السيؿ إلى عدـ ت
 الصعب

تقويـ الوسيمة بعد الانتياء مف عممية البرمجة، يجب عرض البرمجية عمى مجموعة مف  .3
المختصيف في تكنولوجيا التعميـ والحاسوب التعميمي والمناىج مف أجؿ إبداء رأييـ في 

لمطمبة وسلامة المغة، ووضوح التعميمات، تعطى لمطالب البرمجية مف حيث مناسبتيا 
عند انتياء عممية التعمـ مباشرة. كما ويفضؿ عرضيا عمى عينة مف الطمبة، مف نفس 

 المرحمة أو المستوى الدراسي لمتأكد مف مناسبتيا ليـ. 
دليؿ الطالب: يجب أف ترفؽ مع البرمجية التعميمية نشرة كدليؿ لمطالب)المستخدـ(  .4

ي عمى عنواف البرمجية ومجموعة المصمميف والمنتجيف ليا والمبرمج والتعميمات تحتو 
والارشادات والأىداؼ السموكية، ونوع أجيزة الحاسوب، والاصدارات التي تشتغؿ مف 

 .خلاليا البرمجية
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 مما سبؽ يتضح أف خطوات تصميـ البرنامج التعميمي الحاسوبي كالآتي:
  المجاؿ الذي يخدمو البرنامج الحاسوبي، مف حيث المادة تحديد مجاؿ البرنامج: تحديد

الدراسية والصؼ الدراسي، والفئة المستيدفة بالبرنامج، سواء كانت لجميع المتعمميف في 
صؼ دراسي معيف، أو فئة مف الفئات الخاصة)متفوقيف، موىوبيف، ذوي صعوبات 

 تعمـ،...(.
 ي يختص بو البرنامج يتـ وضع وضع اليدؼ العاـ لمبرنامج: بناء عمى المجاؿ الذ

 اليدؼ العاـ لمبرنامج الحاسوبي.
  تحديد المحتوى: يتـ تحديد المحتوى في ضوء مقرر دراسي معيف، مف حيث الوحدات

 والدروس التي سيتضمنيا البرنامج.
  تحميؿ المحتوى: يتـ تحميؿ المحتوى بتحديد المفاىيـ والتعميمات والميارات التي يتناوليا

 لحاسوبي.البرنامج ا
  تحديد الأىداؼ السموكية لممحتوى: يتـ الأىداؼ السموكية لمموضوعات المتضمنة في

 البرنامج.
  كتابة سيناريو البرنامج: تعد كتابة سيناريو البرنامج مف اىـ الخطوات في تصميـ

البرنامج الحاسوبي؛ حيث تحدد ىذه الخطوة محتوى كؿ إطار)شاشة( مف نص وصور 
إلى مضموف المحتوى الصوتي، وترتيب ظيور الكائنات المختمفة بكؿ وفيديو، بالإضافة 

 منيا.
  برمجة المحتوى: يتـ برمجة المحتوى البرنامج مف قبؿ مصمـ برمجيات متخصص وفقا

 لما تـ تحديده في سيناريو البرنامج ونسخو عمى قرص مدمج.
 متعمميف التقويـ: عرض عمى مجموعة مف المتخصصيف لتحديد مناسبتو لممحتوى وال

 وخموه مف الأخطاء العممية والمغوية.
 :دليؿ المستخدـ: يجب عمؿ أدلة لممستخدـ كما يمي 

ويمكف أف يشمؿ ىذا الدليؿ مقدمة عف البرنامج وبعض المصطمحات اللازـ دليؿ لممعمـ: 
الوحدة،  اختيار عامة لاستخداـ البرنامج، أسباب لمدليؿ، توجييات العاـ عميو معرفتيا، اليدؼ

لمبرنامج  العممي الإجرائية لمموضوعات المتضمنة بالبرنامج الحاسوبي، المحتوى ىداؼالأ
المتبعة بالبرنامج،  المقترحة، استراتيجية التدريس التعميمية والوسائؿ الحاسوبي، المعينات
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البرنامج  موضوعات لتدريس الزمنية بالبرنامج، الخطة الموضوعات المتضمنة تقويـ أساليب
بو، بالإضافة لكيفية تثبيت واستخداـ البرنامج وتخطيط  الموجودة والأنشطةالحاسوبي 

 الدروس المتضمنة بو.
لتشغيؿ واستخداـ البرنامج عمى اف يتضمف مقدمة مبسطة توضح أىمية دليؿ المتعمـ: 

البرنامج والدليؿ والتعميمات التي يجب اتباعيا عند دراسة البرنامج، أىداؼ الموضوعات التي 
 ا البرنامج الحاسوبي، والخطوات التفصيمية لتشغيؿ واستخداـ البرنامج الحاسوبي.يتضمني

  النسخ والتوزيع: بعد الانتياء مف تقويـ البرنامج واجراء التعديلات اللازمة واعداد أدلة
المستخدميف يتـ نسخ البرنامج عمى أقراص مدمجة استعدادا لتوزيعيا عمى المتعمميف أو 

 منيا.المعمميف لاستفادة 
 إعداد مواد وأدوات البحث:

تـ إعداد مواد وأدوات البحث: البرنامج الحاسوبي، دليؿ المعمـ، دليؿ التمميذ، اختبار 
التحصيؿ المعرفي، واختبار الحس الرياضي، بيدؼ قياس فاعميتو في تنمية التحصيؿ والحس 

تضمف البحث إعداد الرياضي لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ. وقد 
 المواد والأدوات التالية:

 أولًا: إعداد مواد وأدوات البحث:
 البرنامج الحاسوبي: .6
 تـ إعداد البرنامج حاسوبي وفقًا لمخطوات التالية:  .0
 يقوـ البرنامج عمى الأسس التالية: أسس بناء البرنامج: . أ
  صعوبات تعمـ ليس لدييـ أف غالبية التلاميذ الذيف تـ تحديدىـ وتمييزىـ عمى أف لدييـ

غير مناسبة  يمكف البرىنة عمييا وبيانيا، ونتجت عف عوامؿ بيئية  أي مشكمة عضوية 
أو سمبية، ويدخؿ في ذلؾ التعميـ الرديء، والنظاـ المدرسي الذي لا يفسح المجاؿ 

، 6,,0النمائية بيف الجماعات العمرية المتشابية )مارتف ىنمى وآخروف،  لمفروؽ 
026 .)  

  ف أي تمميذ ىو أحادي في خصائصو. )فتحي أف كؿ تمميذ مختمؼ عف الآخر، وا 
( وبالتالي فإف كؿ تمميذ يتقدـ في البرنامج وفؽ قدراتو 023، 6443مصطفى، 

  واستعداداتو. 
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  أف مشكلات وصعوبات تعمـ الرياضيات تبدأ غالبًا في سف مبكرة عند تلاميذ المرحمة
ى المرحمة الثانوية، وربما بداية المرحمة الجامعية، وقد الابتدائية، ويمكف أف تستمر حت

(، 663، 2,,0يمتد تأثيرىا جنبا إلى جنب مع مسيرة التمميذ الأكاديمية.)مجدي عزيز، 
 وبالتالي وجب الاىتماـ بعلاج صعوبات تعمـ الرياضيات مف بدايتيا.

   لدى التلاميذ ذوي استخداـ التقنية التعميمية يساعد عمى التخفيؼ مف صعوبات التعمـ
( و)أريج عمي 1,,0(، )صالح أحمد، 1,,0صعوبات التعمـ.)مرواف عمي وآخروف ،

  (.,0,6وميا حمد، 
   استخداـ الحاسوب مدعومًا بتوجييات المعمـ التي تواكب استخدامو أكثر جدوى مف

 (.0,60،061استخداـ الحاسوب وحده)راضي الوقفي،
 لبرنامج قامت الباحثة بالخطوات الاتية:لتصميـ ا تصميـ البرنامج الحاسوبي:  . ب
   تحديد مجاؿ البرنامج: تـ تحديد الرياضيات كمجاؿ لمبرنامج مقرر الجبر عمى الصؼ

، وقد تـ تسمية 0,63/ 0,62الخامس الابتدائي بالفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي 
 البرنامج "الرياضيات الممتعة" ليجذب التلاميذ لاستخدامو.

   اليدؼ العاـ لمبرنامج: ىدؼ البرنامج: علاج صعوبات التعمـ فى وحدتي الأعداد وضع
الطبيعية والمعادلات لدى تلاميذ الصؼ الخامس ذوي صعوبات التعمـ، وتنمية الحس 

 الرياضي لدييـ.
   تحديد المحتوى: تضمف البرنامج وحدتيف دراسيتيف، الوحدة الأولى ىي وحدة الأعداد

رسيف ىما: الاعداد الطبيعية والانماط العددية، أما الثانية فيي وحدة الطبيعية وتناولت د
 المعادلات وقد تناولت ثلاث دروس ىي: التعبيرات الرياضية، الثابت والمتغير والمعادلات.

   تحميؿ المحتوى: تـ تحميؿ المحتوى بتحديد المفاىيـ والتعميمات والميارات التي
 تضمنتيا الدروس السابؽ تحديده.

   تحديد الأىداؼ السموكية لممحتوى: تـ تحديد الأىداؼ الخاصة بمحتوى البرنامج بعبارات
 سموكية محددة وعمؿ إطار خاص بالأىداؼ في بداية كؿ موضوع.

   كتابة السيناريو: تـ كتابة سيناريو البرنامج الذي وضح رقـ الإطار، والجانب المرئي
جانب المسموع )ما يسمعو المستخدـ سواء )الشاشة التي تظير لمستخدـ البرنامج(، وال

كاف معمـ أو تمميذ(، أما وصؼ الإطار فقد حدد كيفية ظيور محتوى كؿ إطار وترتيب 
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ظيور الكائنات المختمفة )نص، صوت، صورة( بكؿ إطار، بالإضافة إلى وظيفة الأزرار 
 الموجودة بو.

  ؽ تـ تسميمو لمتخصص في برمجة المحتوى: بعد الانتياء مف إعداد البرنامج عمى الور
البرمجة، واطلاعو عمى كؿ ما يخص البرنامج، وتـ برمجة المحتوى وفقا لما تـ تحديده 

 في سيناريو البرنامج ونسخو عمى قرص مدمج.
   التقويـ البرنامج: بعد الانتياء مف عممية البرمجة تـ تشغيؿ البرنامج لمتحقؽ مف

اجراء بعض التعديلات، ثـ نسخو عمى أقراص برمجتو وفقا لمسيناريو المعد عمى الورؽ و 
مدمجة استعدادًا لعرضو عمى مجموعة مف المحكميف مف أساتذة الجامعة والموجييف 

 وتـ اجراء التعديلات التي طمبيا السادة المحكموف..والمعمميف لإبداء رأييـ فيو
   :أدلة المستخدميف 
في علاج صعوبات التعمـ في وحدتي  دليؿ لممعمـ: تـ عمؿ دليؿ لممعمـ لاستخداـ البرنامج 

الأعداد الطبيعية والمعادلات لدى تلاميذ الصؼ الخامس ذوي صعوبات التعمـ، وتنمية الحس 
الرياضي لدييـ، وقد تضمف ىذا الدليؿ مقدمة عف البرنامج وبعض المصطمحات اللازـ عميو 

الوحدة،  اختيار سبابعامة لاستخداـ البرنامج، أ لمدليؿ، توجييات العاـ معرفتيا، اليدؼ
لمبرنامج  العممي الإجرائية لمموضوعات المتضمنة بالبرنامج الحاسوبي، المحتوى الأىداؼ

المتبعة بالبرنامج،  المقترحة، استراتيجية التدريس التعميمية والوسائؿ الحاسوبي، المعينات
 موضوعات سلتدري الزمنية بالبرنامج الحاسوبي، الخطة موضوعات المتضمنة تقويـ أساليب

بو، بالإضافة لكيفية تثبيت واستخداـ البرنامج لعلاج  الموجودة البرنامج الحاسوبي والأنشطة
 وحدتي "الأعداد الطبيعية والمعادلات".  صعوبات

دليؿ التمميذ: تـ عمؿ دليؿ لمتمميذ تضمف مقدمة مبسطة توضح أىمية البرنامج والدليؿ  
وبعض التعميمات التي يجب اتباعيا عند دراسة البرنامج، أىداؼ الموضوعات التي يتضمنيا 
البرنامج الحاسوبي، والخطوات التفصيمية لتشغيؿ واستخداـ البرنامج الحاسوبي لدراسة وحدتي 

 طبيعية والمعادلاتالأعداد ال
   النسخ والتوزيع: بعد الانتياء مف تقويـ البرنامج واجراء التعديلات اللازمة واعداد أدلة

المستخدميف تـ نسخ البرنامج عمى أقراص مدمجة واستخداميا في المدارس التي طبقت 
 بيا تجربة البحث.
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البرنامج  دليؿ المعمـ لتدريس وحدتي الأعداد الطبيعية والمعادلات باستخداـ .6
 الحاسوبي:

 اختيار عامة، أسباب العاـ، توجييات وقد تضمف العناصر الآتية: مقدمة الدليؿ، اليدؼ
لمبرنامج  العممي الإجرائية لمموضوعات المتضمنة بالبرنامج، المحتوى الوحدتيف، الأىداؼ
 أساليب المتبعة، المقترحة، استراتيجية التدريس التعميمية والوسائؿ الحاسوبي، المعينات

لمبرنامج الحاسوبي  موضوعات لتدريس الزمنية البرنامج الحاسوبي، الخطة موضوعات تقويـ
وحدتي "الأعداد  بو، كيفية تثبيت واستخداـ البرنامج لعلاج صعوبات الموجودة والأنشطة

 الطبيعية والمعادلات".
 دليؿ التمميذ لتشغيؿ واستخداـ البرنامج الحاسوبي: .2

اعداد البرنامج تـ إعداد دليؿ التمميذ حيث تضمف العناصر الآتية: المقدمة بعد الانتياء مف 
مبسطة توضح أىمية البرنامج والدليؿ وبعض التعميمات التي يجب اتباعيا عند دراسة 

البرنامج الحاسوبي، والخطوات التفصيمية  البرنامج، أىداؼ الموضوعات التي يتضمنيا
 . لتشغيؿ واستخداـ البرنامج الحاسوبي

 الاختبار التحصيمي: .0
اليدؼ مف الاختبار: استيدؼ الاختبار قياس مستوى التحصيؿ المعرفي لتحديد   . أ

الصعوبات التي يعاني منيا تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في موضوعات وحدتي 
الأعداد الطبيعية والمعادلات مف مقرر الرياضيات لمفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي 

 ـ.0,62/0,63
الميارات التي يقيسيا الاختبار: اقتصر الاختبار عمى قياس التحصيؿ المعرفي في  . ب

 الميارات التالية:
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 انًٓبراد انزٙ ٚمٛظٓب اخزجبر انزحصٛم انًؼزفٙ (3جذٔل)

 انًٓبرح انًٕضٕع انٕحذح

الاػذاد 

 انطجٛؼٛخ

 رحذٚذ يؼُٗ انؼذد انطجٛؼٙ. الاػذاد انطجٛؼٛخ

 ‎. ‎انؼذ كًجًٕػخ جشئٛخ يٍ طيؼزفخ يجًٕػخ أػذاد 

 ‎. ‎انطجٛؼٛخ‎ ‎انزًٛٛش ثٍٛ يجًٕػزٙ أػذاد انؼذ ٔالأػذاد

 ‎اجزاء ػًهٛبد الارحبد ثٍٛ ط ٔانًجًٕػبد انجشئٛخ يُٓب

 ‎اجزاء ػًهٛبد انزمبطغ ثٍٛ ط ٔانًجًٕػبد انجشئٛخ يُٓب

 ‎اجزاء ػًهٛبد انفزق ثٍٛ ط ٔانًجًٕػبد انجشئٛخ يُٓب

 ‎رحذٚذ أًَبطبً ػذدٚخ الاًَبط انؼذدٚخ

 ‎إكًبل أًَبطبً ػذدٚخ

 ‎. ‎رؼجٛزاد ريشٚخ‎ ‎رحٕٚم انًٕالف انهفظٛخ إنٗ انزؼجٛزاد انزٚبضٛخ انًؼبدلاد

 انثبثذ ٔانًزغٛز

 ‎. ‎انزًٛٛش ثٍٛ انثبثذ ٔانًزغٛز

 ‎يؼزفخ يؼُٗ ػلالخ رٚبضٛخ

 ‎. ‎رٚبضٛخ ثظٛطخ‎ ‎حم رطجٛمبد رشًم ػلالبد

 ‎يؼزفخ يؼُٗ يؼبدنخ انًؼبدلاد

 ‎. ‎يؼزفخ يؼُٗ حم يؼبدنخ

 ‎حم يؼبدلاد ثظٛطخ

 وكؿ ميارة مف تمؾ الميارات ينبثؽ منيا ميارات فرعية )موضحة بدليؿ المعمـ(.
ج. بناء جدوؿ مواصفات اختبار التحصيؿ المعرفي: تـ بناء جدوؿ مواصفات الاختبار 

 وفقاً لمخطوات الآتية: 
 تحميؿ محتوى وحدتي الأعداد الطبيعية والمعادلات، وفقاً لمستويات معرفية مختمفة.  -
 تحديد الوزف النسبي لمموضوعات المتضمنة في البرنامج الحاسوبي. -
تحديد عدد الأسئمة المقابمة لكؿ موضوع مف الموضوعات المتضمنة في البرنامج  -

 الحاسوبي.
 فٙ اخزجبر انزحصٛم انًؼزفٙ انٕسٌ انُظجٙ نهًٕضٕػبد (4جذٔل )

 انٕسٌ انُظجٙ نجٕاَت انزؼهى
 انٕسٌ انُظجٙ نًظزٕٚبد الاْذاف

 انًجًٕع
 3333انزطجٛك 3336انفٓى 3334انزذكز

 18 5 4 6 3343الاػذاد انطجٛؼٛخ 

 6 2 2 2 3313الاًَبط انؼذدٚخ 

 3 1 1 1 3334انزؼجٛزاد انزٚبضٛخ 

 9 3 3 3 3323انثبثذ ٔانًزغٛز   

 9 3 3 3 3323انًؼبدلاد      

 45 14 16 15 انًجًٕع
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د. صياغة مفردات الاختبار: تـ صياغة مفردات اختبار التحصيؿ المعرفي في صورة بعض 
المفردات الموضوعية، مف نوع اختيار مف متعدد، الإكماؿ، الصواب والخطأ، اسئمة 

 مقالية تتطمب عدة خطوات. 
التحصيؿ المعرفي: تـ تصحيح الاختبار وفقًا لممعايير ىػ. تحديد طريقة تصحيح اختبار 

 الآتية:
 خصص لكؿ سؤاؿ درجة واحدة )الاختيار مف متعدد،التكممة، الصواب والخطأ(. -
 درجة واحدة لكؿ خطوة مف خطوات الحؿ في الأسئمة التي تحتاج أكثر مف خطوة لمحؿ. -
 صفر للإجابة الخطأ أو التي تترؾ دوف استجابة. -
الدرجات لإعطاء الدرجة الكمية في كؿ موضوع مف موضوعات الاختبار والاختبار تجمع  -

 ( درجة.20ككؿ. وقد بمغت الدرجة الكمية للاختبار)
 اختبار الحس الرياضي: .1
اليدؼ مف اختبار الحس الرياضي: ىدؼ الاختبار إلى قياس مستوى الحس الرياضي  . أ

 تعمـ.لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ذوي صعوبات ال
الميارات التي يقيسيا الاختبار: تـ تحديد ميارات اختبار الحس الرياضي مف خلاؿ  . ب

الرجوع الى العديد مف الأدبيات التربوية، والأبحاث والدراسات السػابقة، والإطػار النظري 
لمبػحث، ومناىج الرياضيات لممرحمة الابتدائية، ومف الأبحاث والدراسات التي تـ الرجوع 

(، علاء الديف سعد وعبدالناصر 6,,0(، سعيد جابر),,,0وسؼ الحسيني)إلييا: ي
(، شريؼ 0,,0(، رضا مسعد)2,,2،0,,0)رفعت(، رمضاف 6,,0محمد)
(، الييئة القومية لضماف جودة التعميـ 3,,0(، أمؿ خمؼ)1,,0عبدالله)

(،السيد 4,,0ادة)حم فايزة (،4,,0(، سعد عبدالرحمف وآخروف)4,,0والاعتماد)
ىناء  (،0,66محمد) (،اشرؼ,0,6حسيف) (، سامية,0,6عزيز)عبدال
 ,.Bennie K., & Smit S)، بيني  (Arcavi, A., 2001)(،  أركافي0,66سمير)

، Fulton, B., 2005)فولتيف) (Arcavi, A., 2005)، أركافي (2003،  (1999
(، Novotná et al, J., 2006(، نوفوتنا وآخروف)Berch, D.B., 2005بريتش)

وبناء عمى ذلؾ تـ عمؿ قائمة بميارات الحس الرياضي لممرحمة الابتدائية، وقائمة 
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بميارات الحس الرياضي المتضمنة في وحدتي الأعداد الطبيعية والمعادلات المقررتيف 
 عمى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي. 

ختبار ج. بناء جدوؿ مواصفات اختبار الحس الرياضي: تـ بناء جدوؿ مواصفات الا
 وفقاً لمخطوات الآتية: 

 تـ تحديد ميارات الحس الرياضي المتضمنة في وحدتي العداد الطبيعية والمعادلات. -
تحديد الوزف النسبي لأبعاد الحس الرياضي المناسبة لموحدتيف المتضمنتيف في البرنامج  -

 الحاسوبي.
اضي المتضمنة في وحدتي تحديد عدد الأسئمة المقابمة لكؿ ميارة مف ميارات الحس الري -

 العداد الطبيعية والمعادلات.
 ( انًٓبراد انزٙ ٚمٛظٓب اخزجبر انحض انزٚبض5ٙجذٔل)

 ػذد الأطئهخ انٕسٌ انُظجٙ انًٓبراد الأثؼبد

انحض 

 انؼذد٘

 انؼذ ٔفك ًَظ يؼٍٛ يٍ الأيبو إنٗ انخهف ٔانؼكض.

 انزًٛٛش ثٍٛ يجًٕػبد الأػذاد انًخزهفخ. 6 33334

 رحذٚذ انؼلالبد ثٍٛ انًجًٕػبد.

انحض 

 انزيش٘

 رحٕٚم انزؼجٛزاد انهفظٛخ إنٗ رؼجٛزاد ريشٚخ.
22322 4 

 رحٕٚم انزؼجٛزاد انزيشٚخ إنٗ رؼجٛزاد نفظٛخ.

انحض 

 انززكٛجٙ

 رحذٚذ كٌٕ انززكٛت انججز٘ ًٚثم كًٛخ ثبثزخ أو يزغٛزح.
22322 4 

 انجظٛطخ.حم يشكلاد حظبثٛخ ثبطزخذاو انًؼبدلاد 

انحض 

 انؼًهٛبرٗ

 .انحكى ػهٗ يؼمٕنٛخ َزبئج انؼًهٛبد
22322 4 

 رمذٚز َزبئج انؼًهٛبد انحظبثٛخ.

 133 18 

د.  صياغة مفردات اختبار الحس الرياضي: تـ صياغة مفردات اختبار الحس الرياضي في 
 صورة اختيار مف متعدد، الإكماؿ، الصواب والخطأ، مشكلات حياتية. 

 تحديد طريقة تصحيح اختبار الحس الرياضي: تـ تصحيح الاختبار وفقاً لممعايير الآتية: ىػ.
و. درجة واحدة لكؿ اجابة صحيحة )اختيار مف متعدد، تكممة، حؿ مشكمة حياتية(. صفر 
للإجابة الخطأ أو التي تترؾ دوف استجابة، تجمع الدرجات لإعطاء الدرجة الكمية في كؿ 

 درجة. (63لاختبار والاختبار ككؿ، وقد بمغت الدرجة الكمية للاختبار)موضوع مف موضوعات ا
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 ثانيًا: تحكيـ مواد وأدوات البحث:
تـ عرض مواد وأدوات البحث عمى مجموعة مف المحكميف مف اساتذة الجامعة مف قسـ 
المناىج وطرؽ التدريس، وقسـ تكنولوجيا التعميـ، بالإضافة إلى مجموعة مف موجيي 

 الرياضيات بالمرحمة الابتدائية، وقد أسفرت نتائج التحكيـ عف الآتي:ومعممي 
البرنامج الحاسوبي: زيادة بعض الانشطة والتماريف، زيادة المسافات بيف الأسطر في  .6

بعض الشاشات، تغيير ألواف بعض الاختيارات في بعض الأمثمة والتماريف، تغيير الصور 
 .الغير واضحة

ط الدروس التي يشمميا البرنامج يوضح: أىداؼ الدرس، دليؿ المعمـ: اضافة تخطي .0
 الأدوات والوسائؿ التعميمية، خطوات السير في الدرس.

 دليؿ التمميذ: لـ يقترح السادة المحكموف أي تعديلات عمى دليؿ التمميذ. .6
اختبار التحصيؿ المعرفي: أف الصياغة العممية لأسئمة الاختبار سميمة، وأف الأسئمة  .2

ت مف أجمو، وأف الاختبار صالح لمتطبيؽ عمى تلاميذ الصؼ الخامس تقيس ما وضع
الابتدائي حذؼ مفردتيف تقيس كؿ منيا أىداؼ تـ قياسيا بمفردات أخرى؛ وأصبح عدد 

عادة صياغة بعض المفردات26المفردات)  .( مفردة موزعة عمى الاختبار ككؿ، وا 
الاختبار، الأسئمة تقيس ما اختبار الحس الرياضي: سلامة الصياغة العممية لأسئمة  .0

وضعت مف أجمو، وأف الاختبار صالح لمتطبيؽ عمى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي. 
 بعد إجراء بعض التعديلات عمى الاسئمة.

 ثالثاً: التطبيؽ الاستطلاعي لمواد وأدوات البحث: 
 البرنامج الحاسوبي: .6

و لمتطبيؽ النيائي، والتعرؼ عمى تـ التجريب الاستطلاعي لمبرنامج بيدؼ التأكد مف صلاحيت
المشكلات والمعوقات التي قد تعوؽ تطبيقو مف قبؿ التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ، وتحديد 

( تمميذًا وتمميذةٍ مف 60زمف كؿ موضوع، وقد تـ التطبيؽ الاستطلاعي عمى عينة قواميا)
كولة الابتدائية ( تمميذ وتمميذة بمدرسة ال663ذوي صعوبات التعمـ تـ تحديدىـ مف بيف)

ـ، وقد كاف تحديد ذوي 0,61/0,62الجديدة في الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي 
 صعوبات التعمـ مف تلاميذ الصؼ الخامس كما يمي:
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تطبيؽ اختبار مصفوفة الذكاء لرافف واختبار التحصيؿ المعرفي واختبار الحس الرياضي  -
 وتصحيحيا.

لاميذ الذيف أظيروا تباعدا بيف مستوى الذكاء استخداـ محؾ التبايف باختيار الت -
والتحصيؿ الأكاديمي وىـ ذوو مستوى تحصيؿ أقؿ مف مستوى القدرة العقمية، حيث تـ 
تحديد التلاميذ الذيف حصموا عمى مستوى ذكاء متوسط او أعمى مف المتوسط وفي ذات 

يذا وتمميذة، ( تمم22%( في اختبار التحصيؿ وقد بمغ عددىـ),0الوقت حققوا أقؿ مف)
وكانت النتائج متوافقة مع نتائج اختبار نصؼ الفصؿ الدراسي واختبار نصؼ العاـ 

 ونتائج مقابمة المعمميف.
استخداـ محؾ الاستبعاد وذلؾ باستبعاد حالات الحرماف البيئي الثقافي والاقتصادي وفقا  -

دارة المدرسة، وبذلؾ أصبح عدد تلاميذ ال ( تمميذ 60عينة)لرأي الاخصائي الاجتماعي وا 
 وتمميذة ذوي صعوبات التعمـ الذيف درسوا البرنامج. 

وبانتياء التطبيؽ الاستطلاعي لمبرنامج الحاسوبي، سجمت الباحثة بعض الملاحظات 
 أثناء التطبيؽ وىي:

تخوؼ بعض التلاميذ في البداية مف دراسة البرنامج مف اف تؤثر نتيجة الاختبارات عمى  -
وقد زالت مخاوفيـ بعد التأكيد عمى اف دراسة البرنامج تيدؼ إلى  نتيجة العاـ الدراسي،

 معرفة مدى فائدتو ليـ وقدرتو عمى إزالة الصعوبات لدييـ.
ضعؼ ميارات استخداـ الحاسوب لدى بعض التلاميذ، تـ توجيييـ لكيفية استخدامو  -

 حتى تـ اجادة استخداـ البرنامج.
ذلؾ مف خلاؿ قياميـ بالتعبير بأسموبيـ لما وضوح دليؿ التمميذ بالنسبة لمعينة وظير  -

يحتويو الدليؿ وقدرتيـ عمى تطبيؽ ما جاء فيو، بالنسبة لمتلاميذ الذيف يعانوف مف 
 صعوبات في القراءة تـ قراءة الدليؿ عمييـ واستوعبوا ما جاء فيو.

 سيولة استخداـ البرنامج والتفاعؿ معو مف قبؿ التلاميذ. -
 امج الحاسوبي:زمف اللازـ لتطبيؽ البرن

 تـ تحديد الزمف التقريبي لدراسة البرنامج الحاسوبي كما يمي:
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 سيٍ دراطخ انجزَبيج انحبطٕثٙ  (6جذٔل)

 انًٕضٕع انٕحذح
 انشيٍ ثبنذلبئك

 انًزحهخ انؼلاجٛخ انثبَٛخ انًزحهخ انؼلاجٛخ الأٔنٗ

الاػذاد 

 انطجٛؼٛخ

 53 35 الاػذاد انطجٛؼٛخ

 45 43 الاًَبط انؼذدٚخ

 انًؼبدلاد

 43 35 انزؼجٛزاد انزٚبضٛخ

 55 45 انثبثذ ٔانًزغٛز

 53 55 انًؼبدلاد

وقد قدمت جرعة علاجية ثالثة عبارة عف تدريس مباشر بيف المعمـ والتمميذ، تعطى لمتمميذ 
في حاؿ استمرار معاناتو مف الصعوبة بعد الجرعة الثانية، وبذلؾ أصبح البرنامج جاىزًا 

 النيائي.لمتطبيؽ 
 اختبار التحصيؿ المعرفي: .0

( تمميذ وتمميذة مف تلاميذ 663لضبط اختبار التحصيؿ المعرفي تـ تطبيقو عمى عينة قواميا )
الصؼ الخامس الابتدائي، بمدرسة الكولة الابتدائية الجديدة بإدارة اخميـ التعميمية بمحافظة 

 عف الاتي:سوىاج، وقد أسفرت نتائج التطبيؽ الاستطلاعي للاختبار 
 وضوح تعميمات الاختبار لجميع التلاميذ، ولكف وجود شكوى مف كثرة عدد الأسئمة. -
تـ حساب زمف الاختبار بطريقة التسجيؿ التتابعي لمزمف الذي استغرقو كؿ تمميذ   -

( دقيقة لاختبار وحدة ,0وتمميذة في الإجابة عف الاختبار، وبمغ زمف الاختبار بالتقريب)
( دقيقة لاختبار وحدة المعادلات، بالإضافة إلى خمس دقائؽ لإلقاء ,0)الأعداد الطبيعية

 ( دقيقة.20تعميمات الاختبار ليصبح الزمف الكمي للاختبار)
وبعد تطبيؽ اختبار التحصيؿ المعرفي في صورتو التجريبية، تـ استبعاد التلاميذ ذوي 

وثبات الاختبار، المذيف  (؛ حتى لا تؤثر درجاتيـ عمى صدؽ60صعوبات التعمـ منيـ وعددىـ)
( تمميذًا وتمميذة، بيدؼ التحقؽ مف الاتساؽ 6,1تـ حسابيما لمتلاميذ العادييف وعددىـ)

 الداخمي للاختبار وثباتو.
 صدؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار: . أ

  تـ حساب معاملات الارتباط بيف المفردات والموضوع المنتمية إليو، وكذلؾ معامؿ
ختبار والمجموع الكمى لو، ثـ معاملات ارتباط كؿ موضوع الارتباط بيف مفردات الا

 بالموضوعات الأخرى وكذلؾ المجموع الكمى للاختبار. وجاءت النتائج كما يمي:
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 معاملات ارتباط مفردات كؿ موضوع بمجموعو الكمى: -
 يؼبيلاد اررجبط يفزداد كم يٕضٕع ثًجًٕػّ انكهٗ فٙ الاخزجبر انزحصٛهٙ (4جذٔل)

رلى انًفزدح 

 ثبنًٕضٕع

 يؼبيم الاررجبط

الاػذاد 

 انطجٛؼٛخ
 الاًَبط انؼذدٚخ

انزؼجٛزاد 

 انزٚبضٛخ
 انًؼبدلاد انثبثذ ٔانًزغٛز

1 33351** 33423** 33919** 33831** 33352** 

2 33343** 33353** 33641** 33594** 33644** 

3 33486** 33488**  33464** 33598** 

4 33295** 33644**  33684** 33319 

5 33294** 33649**  33584** 33812** 

6 33482** 33859**  33518** 33844** 

4 33551**   33541** 33363 

8 33496**   33343** 33584** 

9 33344**   33131 33112 

13 33243**     

11 33284**     

12 33634**     

13 33544**     

14 33468**     

15 33614**     

16 33216**  
   

14 33223*     

 0,.,*معامؿ الارتباط داؿ عند مستوى 
 6,.,** معامؿ الارتباط داؿ عند مستوى 

، 2، 2( بالموضوع الرابع، ورقـ)4بناءًا عمى بيانات الجدوؿ السابؽ تـ حذؼ المفردات رقـ)
( بالموضوع الخامس؛ لأف معامؿ ارتباط كؿ منيـ غير داؿ احصائيًا. وعميو أصبح عدد 4

(، وىذا الحذؼ ليس لو تأثير لوجود مفردات أخرى 26( مفردة بدلًا مف)64مفردات الاختبار)
 ارات. تقيس نفس المي

 معاملات ارتباط كؿ مفردة مع المجموع الكمى للاختبار: -
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 يؼبيلاد اررجبط كم يفزدح يغ انًجًٕع انكهٗ لاخزجبر انزحصٛم (8جذٔل)
 رلى

انًفزدح 

 ثبلاخزجبر

يؼبيم 

 الاررجبط

رلى 

انًفزدح 

 ثبلاخزجبر

يؼبيم 

 الاررجبط

رلى 

انًفزدح 

 ثبلاخزجبر

يؼبيم 

 الاررجبط

رلى 

انًفزدح 

 ثبلاخزجبر

يؼبيم 

 الاررجبط

1 33265** 11 33232* 21 33521** 31 33563** 

2 33216* 12 33539** 22 33628** 32 33513** 

3 33611** 13 33554** 23 33436** 33 33519** 

4 33343** 14 33384** 24 33623** 34 33436** 

5 33261** 15 33613** 25 33593** 35 33325** 

6 33344** 16 33443** 26 33526** 36 33489** 

4 33634** 14 33332** 24 33434** 34 33596** 

8 33396** 18 33533** 28 33514** 34 33536** 

9 33243* 19 33619** 29 33246** 39 33323** 

13 33534** 23 33619** 33 33445**   

الارتباط كانت دالة احصائيًا عند بناءً عمى بيانات الجدوؿ السابؽ يتضح أف جميع معاملات 
 (.0,0,( دالة احصائيًا عند مستوى )04، 66، 4، 0(، عدا المفردات )0,6,مستوى )

 معاملات ارتباط مجموع كؿ موضوع مع الموضوعات الأخرى والمجموع الكمى للاختبار: -
يؼبيلاد اررجبط يجًٕع كم يٕضٕع ثبنًٕضٕػبد الأخزٖ ٔانًجًٕع انكهٗ  (9جذٔل)

 جبر انزحصٛملاخز

 انًٕضٕػبد
الاػذاد 

 انطجٛؼٛخ

الاًَبط 

 انؼذدٚخ

انزؼجٛزاد 

 انزٚبضٛخ

انثبثذ 

 ٔانًزغٛز
 انكم انًؼبدلاد

الاػذاد 

 انطجٛؼٛخ
 33554** 33423** 33466** 33453** 33889** 

 **33482 **33544 **33349 **33449  **33554 الاًَبط انؼذدٚخ

انزؼجٛزاد 

 انزٚبضٛخ
33423** 33449**  33415** 33585** 33641** 

 **33626 **33282  **33415 **33349 **33466 انثبثذ ٔانًزغٛز

 **33693  **33282 **33585 **33544 **33453 انًؼبدلاد

  **33693 **33626 **33641 **33482 **33889 انكم

بناءً عمى بيانات الجدوؿ السابؽ يتضح أف جميع معاملات ارتباط كؿ موضوع بالموضوعات 
 (.  0,6,الأخرى كانت دالة احصائيًا عند مستوى )

 معامؿ ثبات الاختبار وأجزائو: . ب
تـ حساب معامؿ ثبات الاختبار باستخداـ معادلة "الفا كرونباخ" وكانت النتائج كما ىي 

 موضحة فيما يمي:
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 يؼبيلاد ثجبد اخزجبر انزحصٛم (13جذٔل)

 يؼبيم انثجبد ػذد انًفزداد انًٕضٕػبد

 3344 14 الاػذاد انطجٛؼٛخ

 3362 6 الاًَبط انؼذدٚخ

 3342 2 انزؼجٛزاد انزٚبضٛخ

 3364 8 انثبثذ ٔانًزغٛز

 3363 6 انًؼبدلاد

 3384 39 انكم

لجميع الموضوعات؛ حيث تراوحت بيف يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معاملات الثبات مقبولة 
(؛ وذلؾ بسب قمة 020,(، عدا الموضوع الثالث معامؿ الثبات الخاص بو )032,( و)010,)

عدد المفردات التي تقيس الميارة الخاصة بو في الاختبار التحصيمي ولكف بصفة عامة فإف 
 معامؿ الثبات للاختبار ككؿ مرتفع.

( مفردات منو وأصبح عدد مفرداتو في 2تـ حذؼ )في ضوء نتائج ضبط اختبار التحصيؿ 
 ( مفردة موزعة كما بالجدوؿ التالي:64صورتو النيائية )

 ٔصف الاخزجبر فٙ صٕررّ انُٓبئٛخ (11جذٔل )

 انًٕضٕػبد
 ػذد الأطئهخ ثًظزٕٚبد الاْذاف

 انًجًٕع
 انزطجٛك انفٓى انزذكز

 14 5 6 6 الاػذاد انطجٛؼٛخ

 6 2 2 2 الاًَبط انؼذدٚخ

 2 1 1 ---- انزؼجٛزاد انزٚبضٛخ

 8 3 2 3 انثبثذ ٔانًزغٛز

 6 1 2 3 انًؼبدلاد

 39 15 15 12 انًجًٕع

 اختبار الحس الرياضي: .6
تمميذ وتمميذة  663لضبط اختبار الحس الرياضي تـ تطبيقو استطلاعياً عمى عينة قواميا 

الابتدائية الجديدة بإدارة اخميـ التعميمية مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي، بمدرسة الكولة 
 بمحافظة سوىاج، وقد أسفرت نتائج التطبيؽ الاستطلاعي للاختبار عف الآتي:

 وضوح تعميمات الاختبار لجميع التلاميذ. -
% مف التلاميذ في 20تـ حساب زمف الاختبار عف طريؽ حساب الزمف الذي استغرقو  -

( دقيقة بالإضافة إلى خمس 00بار بالتقريب )الإجابة عف الاختبار، وبمغ زمف الاخت
 ( دقيقة.,6دقائؽ لإلقاء تعميمات الاختبار، فيكوف الزمف الكمي للاختبار )
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وبعد التطبيؽ الاستطلاعي لاختبار الحس الرياضي في صورتو التجريبية عمى عينة الدراسة 
ي، تـ استبعاد ( مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائ663الاستطلاعية والتي بمغ عددىا )

(؛ حتى لا تؤثر درجاتيـ عمى الصدؽ والثبات 60التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ منيـ وعددىـ)
( تمميذًا وتمميذة، بيدؼ التحقؽ مف مدى 6,1الذيف تـ حسابيما لمتلاميذ العادييف وعددىـ )

 الاتساؽ الداخمي للاختبار ومدى ثباتو.
 صدؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار: . أ

معاملات الارتباط بيف المفردات والبعد المنتمية إليو، وكذلؾ معامؿ الارتباط بيف تـ حساب 
مفردات الاختبار والمجموع الكمى لو، ثـ معاملات ارتباط كؿ بعد بالأبعاد الأخرى وكذلؾ 

 المجموع الكمى للاختبار. وجاءت النتائج كما يمي:
 :معاملات ارتباط مفردات كؿ بعد بالمجموع الكمي لمبعد 

 يؼبيلاد اررجبط كم يفزداد انجؼذ فٙ اخزجبر انحض انزٚبضٙ ثبنًجًٕع انكهٙ نهجؼذ (12جذٔل)

رلى انًفزدح 

 ثبنجؼذ

 يؼبيم الاررجبط

انحض 

 انؼذدٖ

انحض 

 انزيشٖ
 انحض انززكٛجٙ

انحض 

 انؼًهٛبرٗ

1 33832** 33446** 33429** 33442** 

2 33814** 33816** 33469** 33454** 

3 33519** 33483** 33439** 33589** 

4 33533** 33413** 33511** 33563** 

5 33419**    

6 33612**    

مف الجدوؿ السابؽ يتضح أف جميع معاملات الارتباط كانت دالة احصائيًا عند مستوى 
(,0,6 .) 
 :معاملات ارتباط كؿ مفردة مع المجموع الكمى للاختبار 

 فٙ اخزجبر انحض انزٚبضٙ ثًجًٕػّ انكهٙ يؼبيلاد اررجبط كم يفزدح (13جذٔل)

رلى انًفزدح 

 ثبلاخزجبر
 يؼبيم الاررجبط

رلى انًفزدح 

 ثبلاخزجبر
 يؼبيم الاررجبط

رلى انًفزدح 

 ثبلاخزجبر
 يؼبيم الاررجبط

1 33665** 4 33549** 13 33526** 

2 33625** 8 33649** 14 33526** 

3 33526** 9 33643** 15 33443** 

4 33661** 13 33643** 16 33533** 

5 33338** 11 33643** 14 33454** 

6 33441** 12 33238** 18 33629** 
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 مف الجدوؿ السابؽ يتضح أف جميع معاملات الارتباط كانت دالة احصائيًا. 
 :معاملات ارتباط مجموع كؿ بعد بالأبعاد الأخرى والمجموع الكمى للاختبار 

كم ثؼذ فٙ اخزجبر انحض انزٚبضٙ ثبلأثؼبد الأخزٖ يؼبيلاد اررجبط يجًٕع  (14جذٔل)

 ٔيجًٕػّ انكهٙ

 انحض انؼذد٘ الاثؼبد
انحض 

 انزيش٘

انحض 

 انززكٛجٙ

انحض 

 انؼًهٛبرٗ

انحض 

 انزٚبضٙ

 **33833 **33352 33158 **33554  انحض انؼذد٘

 **33444 **33431 33344  **33554 انحض انزيش٘

 **33353 *33229  33344 33158 انحض انززكٛجٙ

 **33453  *33229 **33431 **33352 انحض انؼًهٛبرٗ

  **33453 **33353 **33444 **33833 انحض انزٚبضٙ

مف الجدوؿ السابؽ يتضح أف جميع معاملات الارتباط كانت دالة احصائيًا، ولكف معامؿ 
ارتباط مجموع البعد الثالث في اختبار الحس الرياضي وىو "الحس التركيبي" بمجموع البعد 
الأوؿ وىو الحس العددي والبعد الثاني وىو الحس الرمزي عمى الرغـ مف انو ارتباط موجب 

 يرجع ذلؾ لطبيعة ىذا البعد ومستويات التلاميذ. لكنو غير داؿ؛ و 
 معامؿ ثبات الاختبار وأجزائو: . ب

تـ حساب معامؿ ثبات الاختبار باستخداـ معادلة "الفا كرونباخ" وكانت النتائج كما ىي 
 موضحة فيما يمي:

 يؼبيلاد ثجبد اخزجبر انحض انزٚبضٙ (15جذٔل)
 يؼبيم انثجبد ػذد انًفزداد انًٕضٕػبد

 3342 6 انؼذد٘انحض 

 3341 4 انحض انزيش٘

 3361 4 انحض انززكٛجٙ

 3363 4 انحض انؼًهٛبرٙ

 3348 18 انحض انزٚبضٙ

( وىي معاملات 023,( و),01,مف الجدوؿ السابؽ يتضح أف معاملات الثبات تراوحت بيف )
 ثبات مقبولة.

بعد الانتياء مف إعداد مواد البحث المتمثمة في البرنامج الحاسوبي لعلاج صعوبات تعمـ 
الأعداد الطبيعية والمعادلات، ودليؿ المعمـ لتدريس موضوعات البرنامج الحاسوبي في 
المعادلات والاعداد الطبيعية لمصؼ الخامس الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ، ودليؿ التمميذ 

البرنامج الحاسوبي في المعادلات والاعداد الطبيعية لمصؼ الخامس  لدراسة موضوعات
الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ، وعرضيا عمى السادة المحكميف وعمؿ التعديلات التي أشاروا 
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إلييا وبعد إعداد أدوات البحث المتمثمة في اختبار التحصيؿ المعرفي، واختبار الحس الرياضي 
يف بذلؾ أصبحت مواد وأدوات البحث جاىزة لمتطبيؽ عمى وعرضيما عمى السادة المحكم

مجموعة البحث مف أجؿ التحقؽ مف فاعمية البرنامج المقترح لعلاج صعوبات تعمـ وحدتي 
 الإعداد الطبيعية والمعادلات لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي.

 تجربة البحث:

 أولًا: اليدؼ مف تجربة البحث: 
فاعمية البرنامج الحاسوبي العلاجي في وحدتي الأعداد ىدفت تجربة البحث الى قياس 

 الطبيعية والمعادلات في:
 .زيادة التحصيؿ المعرفي لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائية ذوي صعوبات التعمـ 
 .تنمية الحس الرياضي لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائية ذوي صعوبات التعمـ 

البحث والتي تمثمت في برنامج حاسوبي لوحدتي العداد وذلؾ مف خلاؿ تطبيؽ مواد وأدوات 
الطبيعية والمعادلات، اختبار التحصيؿ المعرفي والحس الرياضي قبؿ دراسة البرنامج 

 الحاسوبي وبعده.
 ثانيًا: التصميـ التجريبي لمبحث:

استخدـ البحث الحالي منيج البحث شبو التجريبي، حيث أف ىذا المنيج يتلاءـ مع طبيعة 
داؼ البحث الحالي، واستخدمت الباحثة تصميـ المجموعة الواحدة القائـ عمى القياس وأى

القبمي والقياس البعدي لأداء تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات، 
حيث تـ تطبيؽ اختبار التحصيؿ المعرفي واختبار الحس الرياضي قبميًا عمى التلاميذ مجموعة 

س التلاميذ البرنامج حسب الموضوعات التي وجد لدييـ صعوبات تعمـ بيا، البحث، ثـ در 
 وبعد الانتياء مف دراسة البرنامج تـ تطبيؽ ادوات القياس بعديًا.

 ثالثا: الإعداد لتجربة البحث:
 تضمف الإعداد لتجربة البحث ما يمي:

 اختيار المدارس التي تمت فييا التجربة: .6
تدائية الجديدة ومدرسة الذكر الحكيـ الابتدائية مف مدارس تـ اختيار مدرسة الكولة الاب

 .ادارة اخميـ التعميمية بمحافظة سوىاج
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 عينة البحث: .0
تـ اختيار العينة باختيار جميع فصوؿ الصؼ الخامس الابتدائي بمدرسة الكولة الابتدائية 

طبقت عمييـ الأدوات ( تمميذ وتمميذة 633الجديدة ومدرسة الذكر الحكيـ الابتدائية، وعددىـ)
قبميا لتحديد ذوي صعوبات التعمـ، وقد بمغ عدد تلاميذ مجموعة البحث ذوي صعوبات تعمـ 

 ( تمميذًا وتمميذةً.61الرياضيات)
 رابعًا: اجراءات تنفيذ تجربة البحث:

 تضمف تنفيذ تجربة البحث الاجراءات التالية:
 توفير الامكانات اللازمة لتنفيذ تجربة البحث:  .1
تـ الاستعانة بمسئوؿ غرفة مناىؿ المعرفة لمتأكد مف سلامة اجيزة الحاسوب  فقد - أ

 وسلامة الوصلات الكيربائية.
 تـ تثبيت البرنامج الحاسوبي عمى الأجيزة الصالحة الموجودة بغرفة مناىؿ المعرفة، - ب
تـ تسميـ كؿ تمميذ اسـ المستخدـ وكممة المرور الخاصة بو، وتحديد جياز الحاسوب  - ت

 كنو دراسة البرنامج مف خلالو.الذي يم
 تحديد مجموعة البحث: .2

 تـ تحديد مجموعة البحث كالآتي:
 تطبيؽ اختباري التحصيؿ المعرفي والحس الرياضي:  . أ
تطبيؽ اختبار مصفوفة الذكاء المتتابعة المموف لجوف رافف: وىو اختبار يقيس قدرة  . ب

دراؾ العلاقات بينياالشخص عمى "فيـ اشكاؿ عديمة المعنى تعرض عميو لملاحظتيا    وا 
استخداـ محؾ التبايف: وذلؾ باختيار التلاميذ الذيف أظيروا تباعدا بيف مستوى الذكاء  . ت

والتحصيؿ الأكاديمي وىـ ذوو مستوى تحصيؿ أقؿ مف مستوى القدرة العقمية، حيث تـ 
عمى الأقؿ  00تحديد التلاميذ الذيف حصموا عمى مستوى ذكاء متوسط او أعمى )مئيني 

%( ,0اختبار المصفوفات المتتابعة لرافف(، وفي ذات الوقت حققوا تحصيؿ أقؿ مف ) في
 في اختبار التحصيؿ المعرفي

مقابمة المعمميف والمعمميف الأوائؿ: وذلؾ لمراجعة نتائج الاختبار المعرفي مع المعمميف  . ث
مف مستوى  والمعمميف الأوائؿ؛ لمتأكد مف توافؽ نتيجة الاختبارات مع ما يظيره التلاميذ

 مع المعمـ ونتائج اختبار الفصؿ الدراسي الأوؿ.
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استخداـ محؾ الاستبعاد: وذلؾ باستبعاد التلاميذ الذيف تزيد أعمارىـ عف أحد عشر عاما  . ج
وىو الحد الأقصى الذي يستخدـ معو اختبار المصفوفات المتتابعة المموف لجوف رافف 

 عامًا( 66إلى  000)مف عمر 
 وات البحث:التطبيؽ القبمي لأد . ح

 جرى التطبيؽ القبمي لأدوات القياس كالتالي:
 انًخطظ انشيُٙ نهزطجٛك انمهجٙ لأدٔاد انزجزثخ الاطبطٛخ (16جذٔل)

 اخزجبر انذكبء انًذرطخ
اخزجبر انحض  اخزجبر انزحصٛم

 ٔحذح انًؼبدلاد ٔحذح الأػذاد انطجٛؼٛخ انزٚبضٙ

 5/4/2318 5/4/2318 25/3/2318 25/3/2318 انذكز انحكٛى الاثزذائٛخ

 3/5/2318 3/5/2318 3/5/2318 2/5/2318 انكٕنخ الاثزذائٛخ انجذٚذح

 تنفيذ تجربة البحث: .3
 ـ،والجدوؿ0,62/0,63الثاني مف العاـ الدراسي  تـ تنفيذ تجربة البحث خلاؿ الفصؿ

 التالي يوضح المخطط الزمني لتدريس البرنامج:
 نزذرٚض انجزَبيج انحبطٕثٙ فٙ رجزثخ انجحثانًخطظ انشيُٙ  (14جذٔل)

 انُٓبٚخ انجذاٚخ ػذد انزلايٛذ انًذرطخ

 18/4/2318 5/4/2318 21 انذكز انحكٛى الاثزذائٛخ

 28/5/2318 13/5/2318 15 انكٕنخ الاثزذائٛخ انجذٚذح

 وقد تـ تدريس البرنامج وفقًا لمخطوات التالية: 
 عقد لقاء جماعي ييدؼ إلى: . أ
 التلاميذ بالبرنامج الحاسوبي ومكوناتو وأىدافو، والمراحؿ التي يشمميا.تعريؼ  -
، وتييئة التلاميذ لدراسة البرنامج الحاسوبي بتوضيح كيفية فتح البرنامج واستخدام -

 وتوضيح كيفية التنقؿ بيف الشاشات المختمفة بالبرنامج.
تـ عممو عمى  تسميـ كؿ تمميذ اسـ المستخدـ وكممة المرور الخاصة بحسابو الذي . ب

 البرنامج الحاسوبي لدراسة الموضوعات التي يعاني مف صعوبة بيا.
 ج.  تسميـ كؿ تمميذ دليؿ التمميذ وتوضيح كيفية استخدامو. 
د. توضيح الرسائؿ التي تقابميـ أثناء دراسة البرنامج ومدلوؿ كؿ منيا وكيفية الاستجابة   

 ليا.
 ىػ.  تقديـ شرح مبسط لأساليب التدريس المتبعة في البرنامج  
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و.  التأكيد عمى التلاميذ باستدعاء الباحثة عند حميـ للاختبارات التي يقدميا ليـ البرنامج؛  
عند عدـ وضوح أي شيء في البرنامج، وكذلؾ و لمعرفة الاخطاء التي يقع فييا كؿ منيـ 

 مج اثناء دراستيـ لو.ابداء رأييـ وملاحظاتيـ عف البرنا
وقد اختمؼ التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ في عدد الجرعات العلاجية التي احتاجيا كؿ منيـ 

 لعلاج وجو الصعوبة لدييـ، كما يتضح مف الجدوؿ الآتي:
احصبء ثؼذد انجزػبد انؼلاجٛخ انزٙ احزبجٓب انزلايٛذ فٙ كم يٕضٕع ثبنجزَبيج  (18جذٔل)

 انحبطٕثٙ

 انًٕضٕع انٕحذح

 ػذد انزلايٛذ

انًزحهخ انؼلاجٛخ 

 الأٔنٗ

انًزحهخ انؼلاجٛخ 

 انثبَٛخ

انًزحهخ انؼلاجٛخ 

 انثبنثخ
 الاجًبنٙ

الاػذاد 

 انطجٛؼٛخ

 13  3 4 الاػذاد انطجٛؼٛخ

 4  3 1 الاًَبط انؼذدٚخ

 انًؼبدلاد

انزؼجٛزاد 

 انزٚبضٛخ
5 2  4 

 26  4 19 انثبثذ ٔانًزغٛز

 24 2 11 11 انًؼبدلاد

 41 2 26 43 اجًبل ػذد انزلايٛذ

 %133 %3 %34 %63 َظجخ انزلايٛذ

% مف التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ قد عالج البرنامج ,1مف الجدوؿ السابؽ يتضح أف 
% منيـ عولجت 62صعوبات التعمـ لدييـ بعد حصوليـ عمى جرعة علاجية واحدة، و

% فقط احتاجوا الجرعة 6الثانية، في حيف أف صعوبات التعمـ لدييـ بعد الجرعة العلاجية 
 العلاجية الثالثة مف البرنامج المتمثمة في الشرح المباشر مف المعمـ.

 ملاحظات أثناء التطبيؽ البرنامج:
تفاعؿ التلاميذ مع البرنامج بصورة ممحوظة، وزاد تفاعميـ كمما تقدموا في دراسة  -

 البرنامج.
اعادة دراسة البرنامج بعد انتيائيـ منو لإعجابيـ بو أبدى بعض التلاميذ رغبتيـ في  -

 وسيولة استخدامو.
أبدى بعض التلاميذ الذيف انتيوا مف دراسة البرنامج رغبتيـ في البقاء داخؿ حجرة  -

 مناىؿ المعرفة لمعاونة الباحثة في توجيو زملائيـ حديثي العيد بدراسة البرنامج.
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 التطبيؽ البعدي لأدوات القياس: .4
انتياء كؿ تمميذ مف دراسة الموضوعات التي يعاني فييا مف صعوبة في وحدتي الأعداد بعد 

الطبيعية والمعادلات، تـ التطبيؽ البعدي للأدوات لكؿ تمميذ عمى حده، بعد انتيائو مباشرة مف 
دراسة البرنامج، وذلؾ في الأسئمة الخاصة بموضع الصعوبة لديو فقط في اختبار التحصيؿ 

 ا اختبار الحس العددي فقط تـ الاجابة عف جميع الأسئمة الخاصة بو.المعرفي، أم
 خامسًا: الصعوبات التي واجيت تجربة البحث وأساليب التغمب عمييا:

تخوؼ بعض التلاميذ في البداية مف الرسوب، وقد زالت مخاوفيـ بعد التأكيد عمى أف  .6
 نتائج الاختبارات لف تستخدـ إلا في أغراض البحث الحالي.

تـ تدريبيـ عمى الميارات اللازمة و عؼ ميارات استخداـ الحاسوب لدى بعض التلاميذ ض .0
 للإبحار في البرنامج.

تسرع بعض التلاميذ في الاجابة عف أسئمة البرنامج وعدـ اكماؿ قراءة السؤاؿ، وقد تـ  .6
 توجيييـ إلى التأني والتركيز أثناء قراءة الأسئمة والإجابة عنيا.

رغبة بعض التلاميذ في انياء البرنامج قبؿ اقرانيـ كمحاولة لمتفوؽ عمييـ، وقد تـ  .2
توجيييـ إلى أف النجاح الحقيقي ىو مقدار استفادتيـ مف البرنامج وحصولو عمى 

 الدرجة النيائية في الاختبار والحصوؿ عمى جائزة التميز في نياية البرنامج، 
ض التلاميذ مما تسبب في احتساب اجاباتيـ ضعؼ ميارات القراءة والكتابة لدي بع .0

النصية خطأ في البرنامج، وقد تـ التنبيو عمى التلاميذ بعدـ حؿ أي اختبار إلا في وجود 
 الباحثة 

تعجب بعض التلاميذ مف اختلاؼ الموضوعات التي يدرسونيا عما يدرسو زملائيـ، وقد  .1
لديو وحصؿ عمى درجات  تـ توضيح أف كؿ تمميذ يدرس الموضوعات التي تمثؿ صعوبة

 قميمة فييا بالاختبار، وىي تختمؼ مف تمميذ لآخر.
 نتائج البحث والتوصيات والمقترحات:

فيما يمي تفصيؿ لنتائج البحث وتحميميا وتفسيرىا، وأيضا بعض التوصيات والمقترحات 
 المناسبة:

 أولًا: خطة استخلاص نتائج البحث:
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لأدوات البحث تـ تصحيح اختبار التحصيؿ المعرفي، واختبار بعد الانتياء مف التطبيؽ البعدي 
الحس الرياضي طبقًا لمفتاح تصحيح كؿ منيما، وقد تـ تسجيؿ درجات التلاميذ في التطبيقيف 

 القبمي والبعدي؛ بغرض معالجتيا إحصائيا وفقًا لمخطة التالية:
لدرجات التلاميذ  حساب المتوسطات الحسابية والنسب المئوية والانحرافات المعيارية .6

مجموعة البحث في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي، واختبار الحس 
 الرياضي.

حساب المتوسطات الحسابية لرتب درجات التلاميذ مجموعة البحث في التطبيقيف القبمي  .0
يارية والبعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي، وحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المع

 لدرجات التلاميذ في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار الحس الرياضي.
-إف وجدت-" لمعرفة اتجاه ومقدار الفروؽ Wilcoxonاستخداـ اختبار ولكوكسوف " .6

بيف متوسطي رتب درجات التلاميذ في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار التحصيؿ 
 المعرفي ودلالتيا الإحصائية.

بيف متوسطي -إف وجدت-" لمعرفة اتجاه ومقدار الفروؽ T-Testاختبار "ت" "استخداـ  .2
درجات التلاميذ في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار الحس الرياضي ودلالتيا 

 الإحصائية.
( لمتحقؽ مف وجود فروؽ مف عدمو بيف 0,0,اعتمد البحث عمى مستوى دلالة ) .0

 لتطبيقيف القبمي والبعدي.متوسطات درجات التلاميذ عينة البحث في ا
حساب حجـ الأثر لقياس إلى أي مدى يؤثر المتغير المستقؿ في المتغيريف التابعيف،  .1

مع اختبار  Rوذلؾ لاختبار التحصيؿ المعرفي واختبار الحس الرياضي، حيث استخدـ 
 " اختبار الحس الرياضي. 2التحصيؿ المعرفي، في حيف تـ استخداـ مربع إيتا "

 جابة أسئمة البحث واختبار صحة الفروض:ثانيًا: إ
 الإجابة عف السؤاؿ الأوؿ: 

ما فاعمية استخداـ البرنامج الحاسوبي عمى تحصيؿ وحدتي الأعداد الطبيعية والمعادلات لدي 
 مجموعة مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ؟
لنسب المئوية والانحرافات للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب المتوسطات الحسابية وا

 المعيارية لمتطبيؽ القبمي والبعدي كما يوضحيا الجدوؿ التالي:
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انًزٕططبد ٔالاَحزافبد انًؼٛبرٚخ نذرجبد انزلايٛذ ػهٗ الاخزجبر انزحصٛهٙ فٙ  (19جذٔل )
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رطجٛك 

 لجهٙ

 1314 3313 3333 3342 3315 3369 3333 3353 3333 3333 3313 3343 2323 3343 1343 و

% 42.5% 
23.33

% 
55% 23% 5% 3% 3% 

12.5

% 
3% 

14.25

% 
4.5% 21% 16.5% 13% 39% 

 3384 3334 3348 3358 3334 3384 3333 1333 3333 3333 3332 3384 1332 3382 1336 ع

رطجٛك 

 ثؼذ٘

 2346 3345 1392 1388 1344 3369 2333 3333 1325 1313 1343 1343 3343 2353 3333 و

% 82% 
83.33

% 

92.5

% 
43% 43% 55% 

62.5

% 
45% 

133

% 

92.25

% 
88.5% 94% 96% 45% 82% 

 3351 3344 3328 3333 3343 3344 3333 3358 3358 3399 3343 3384 3364 3341 3364 ع

يتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ بيف متوسطات درجات التلاميذ بيف التطبيقيف القبمي 
ىذه النتائج إلى ارتفاع في كؿ الميارات حيث تشير ,والبعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي، 

 مستوى التحصيؿ المعرفي لدى مجموعة البحث نتيجة لتطبيؽ البرنامج العلاجي. 
كما تـ استخداـ اختبار "ولكوكسوف" لمفرؽ بيف متوسطي رتب درجات التلاميذ عينة الدراسة 

 في مواضع الصعوبة لدييـ في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي. 
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َزبئج اخزجبر "ٔنكٕكظٌٕ" نهزؼزف ػهٗ دلانخ انفزٔق ثٍٛ يزٕططٙ ررت ( 23جذٔل ) 

 ٛذ يجًٕػخ انجحث فٙ انزطجٛمٍٛ انمجهٙ ٔانجؼذ٘ نلاخزجبر انزحصٛهٙدرجبد انزلاي
َزبئج اخزجبر "ٔنكٕكظٌٕ" نهزؼزف 

ػهٗ دلانخ انفزٔق ثٍٛ يزٕططٙ ررت 

درجبد انطلاة ػُٛخ انذراطخ فٙ 

انزطجٛمٍٛ انمجهٗ ٔانجؼذ لاخزجبر 

 انزحصٛم انًؼزفٗ
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 33336 23424 45 3 5 3 13 1 9 3 ٚحذد يؼُٗ انؼذد انطجٛؼٗ.

ٚزؼزف يجًٕػخ أػذاد انؼذ 

 ‎كًجًٕػخ جشئٛخ يٍ ط
3 9 1 13 3 5 3 45 23419 33334 

ًٚٛش ثٍٛ يجًٕػزٗ أػذاد انؼذ 

 ‎ .‎انطجٛؼٛخ‎ ‎ٔالأػذاد
3 4 3 13 3 4 3 28 23388 33314 

ٚجزٖ ػًهٛبد الارحبد ثٍٛ ط 

 ‎ٔانًجًٕػبد انجشئٛخ يُٓب
1 6 3 13 1353 4342 1353 26353 23194 33328 

ٚجزٖ ػًهٛبد انزمبطغ ثٍٛ ط 

 ‎ٔانًجًٕػبد انجشئٛخ يُٓب
3 9 1 13 3 5 3 45 23439 33336 

ٚجزٖ ػًهٛبد انفزق ثٍٛ ط 

 ‎يُٓبٔانًجًٕػبد انجشئٛخ 
3 6 4 13 3 3353 3 21 23333 33323 

 ‎ 3 4 3 4 3 2353 3 13 13993 33349ٚحذد أًَبطبً ػذدٚخ

 ‎ 3 4 3 4 3 2353 3 13 13926 33348ٚكًم أًَبطبً ػذدٚخ

رؼجٛزاد ‎ ‎ٚحٕل انًٕالف انهفظٛخ إنٗ

 ‎ريشٚخ
3 5 3 5 3 3 3 15 23236 33325 

 ‎ 1 24 1 26 2353 13344 2353 322353 43384 33333ًٚٛش ثٍٛ انثبثذ ٔانًزغٛز

 ‎ 3 25 3 26 3 13 3 235 43562 33333ٚزؼزف يؼُٗ ػلالخ رٚبضٛخ

رٚبضٛخ ‎ ‎ٚحم رطجٛمبد رشًم ػلالبد

 ‎ثظٛطخ
1 24 1 26 2353 13331 5353 319353 43343 33333 

 ‎ 3 22 2 24 3 11 3 253 43315 33333ٚزؼزف يؼُٗ يؼبدنخ

 ‎ .‎ 3 15 9 24 3 8 3 123 33843 33333ٚزؼزف يؼُٗ حم يؼبدنخ

 ‎ 3 16 8 24 3 8353 3 136 33598 33333ٚحم يؼبدلاد ثظٛطخ

ويتضح مف استخداـ اختبار "ولكوكسوف" أف ىناؾ فروقًا ذات دلالة إحصائية بيف 
متوسطي رتب درجات التلاميذ عينة البحث بيف التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار التحصيؿ 

" أقؿ مف مستوى Zكؿ الميارات حيث كانت جميع قيـ الاحتماؿ المناظرة لقيـ " المعرفي في
( مما يعنى أف البرنامج الحاسوبي المستخدـ قد ساىـ في علاج صعوبات تعمـ 0,0,)

 التلاميذ مجموعة البحث في كؿ الميارات المتضمنة بالمحتوى.
ف مستوى التحصيؿ ومف ثـ فإف الإجابة عف السؤاؿ الأوؿ لمبحث الحالي ىي: تحس

 المعرفي لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ.
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ذا افترضنا أف عينة ممثمة مف المجتمع )صؼ خامس ابتدائي( طبؽ عمييا البرنامج  وا 
الحاسوبي واختبار التحصيؿ المعرفي؛ فإف النتائج سوؼ تكوف دالة وعميو تـ قبوؿ الفرض 

 الأوؿ الذي ينص عمى:
( بيف متوسطي درجات تلاميذ الصؼ 0,0,فرؽ داؿ احصائيا عند مستوى ) "يوجد

الخامس الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ عمى الاختبار التحصيؿ المعرفي في التطبيقيف القبمي 
 والبعدي، لصالح التطبيؽ البعدي"

 الإجابة عف السؤاؿ الثاني:
الرياضي لدى مجموعة مف تلاميذ ما فاعمية استخداـ البرنامج الحاسوبي في تنمية الحس 

 الصؼ الخامس الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ؟
للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمتطبيؽ القبمي 

 والبعدي لاختبار الحس الرياضي كما يوضحيا الجدوؿ التالي:
جبد انطلاة ػهٗ اخزجبر انحض انزٚبضٙ انًزٕططبد ٔالاَحزافبد انًؼٛبرٚخ نذر (21جذٔل )

 فٙ انزطجٛمٍٛ انمجهٙ ٔانجؼذ٘

 انحض انززكٛجٙ انحض انزيش٘ انحض انؼذد٘ انًٓبراد انزطجٛك
انحض 

 انؼًهٛبرٙ

انحض انزٚبضٙ 

 ككم

 رطجٛك

 لجهٙ

 6394 1389 3345 3342 3361 و

% 63.14 18 18.45 44.25 38.42 

 2396 1335 3369 3391 1348 ع

 رطجٛك

 ثؼذ٘

 14338 3353 2361 2364 5333 و

% 88.83 66 65.25 84.5 48.22 

 2383 3388 1315 1335 3396 ع

يتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ بيف متوسطات درجات التلاميذ في التطبيقيف القبمي 
 والبعدي لاختبار الحس الرياضي حيث 

تشير ىذه النتائج إلى ارتفاع مستوى الحس الرياضي لدى مجموعة البحث نتيجة لتطبيؽ 
 البرنامج العلاجي. 

كما تـ استخداـ اختبار "ت" لمفرؽ بيف متوسطي درجات التلاميذ مجموعة البحث في 
 التطبيقيف القبمي والبعدي. وكانت النتائج كما يمي:
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ػهٗ دلانخ انفزٔق ثٍٛ يزٕططٙ درجبد انزلايٛذ َزبئج اخزجبر "د" نهزؼزف  (22جذٔل )

 يجًٕػخ انجحث فٙ انزطجٛمٍٛ انمجهٙ ٔانجؼذ٘ لاخزجبر انحض انزٚبضٙ

 انجؼذ
ػذد 

 انزلايٛذ

 انزطجٛك انجؼذ٘ انزطجٛك انمجهٙ
 لًٛخ

"t" 

درجخ 

 انحزٚخ

الاحزًبل 

 انًزٕطظ انًُبظز
الاَحزاف 

 انًؼٛبر٘
 انًزٕطظ

الاَحزاف 

 انًؼٛبر٘

 انؼذد٘انحض 

36 

3361 1348 5333 3396 5393 

35 33333 

 8364 1.35 2364 3391 3342 انحض انزيش٘

 8383 1315 2361 3369 3345 انحض انززكٛجٙ

 8334 3388 3353 1335 1389 انحض انؼًهٛبرٙ

 13386 2383 14338 2396 6394 انحض انزٚبضٙ ككم

دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات التلاميذ مجموعة تشير النتائج الى وجود فروقًا ذات 
البحث في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار الحس الرياضي ككؿ وفى كؿ بعد مف أبعاده 

( مما يعنى 0,0," أقؿ مف مستوى )tالأربع، حيث كانت جميع قيـ الاحتماؿ المناظرة لقيـ "
الحس الرياضي بأبعاده الأربع لدى أف البرنامج الحاسوبي المستخدـ قد ساىـ في تنمية 

( 0,0,التلاميذ مجموعة البحث. وىذا يشير إلى وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوي دلالة )
بيف متوسطي درجات كلا مف القياسيف القبمي والبعدي لمتلاميذ مجموعة البحث في اختبار 

 الحس الرياضي.
ىي: تحسف مستوى الحس الرياضي  ومف ثـ فإف الإجابة عف السؤاؿ الثاني لمبحث الحالي

 لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ.
ذا افترضنا أف عينة ممثمة مف المجتمع )صؼ خامس ابتدائي( طبؽ عمييا البرنامج  وا 
الحاسوبي واختبار الحس الرياضي؛ فإف النتائج سوؼ تكوف دالة وعميو تـ قبوؿ الفرض 

 الثاني الذي ينص عمى:
( بيف متوسطي درجات تلاميذ الصؼ 0,0,وجد فرؽ داؿ احصائيا عند مستوى )"ي

الخامس الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ عمى اختبار الحس الرياضي، في التطبيقيف القبمي 
 والبعدي، لصالح التطبيؽ البعدي"

 حجـ الاثر:
نياء  الدراسة ولكف إف الدلالة الإحصائية في أي بحث لا تعني قبوؿ أو رفض الفروض وا 

تعني بداية تحميؿ نتائج الدراسة وتفسيرىا، فالحصوؿ عمى نتائج دالة إحصائياً لا يعني أكثر 
مف أف ىناؾ فروقاً أو علاقة يجب عمى الباحث دراستيا واكتشاؼ درجة أىميتيا وقوتيا 
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)رضا  باستخداـ أساليب أخرى تحدد درجة الأىمية العممية لمنتائج التي توصمت إلييا الدراسة
 (.660، 6442السعيد، 

( أف حجـ الأثر 3، 2,,0( وحسف سلامة )660، 6442وأوضح رضا السعيد )
باختصار شديد يقيس تأثير المتغير المستقؿ في المتغير التابع. ويعتمد حساب حجـ الأثر 
عمى نوع الاختبار الإحصائي؛ حيث يتـ حساب حجـ الأثر المقابؿ لكؿ اختبار إحصائي 

 لمعادلة المناسبة. باستخداـ ا
 ومف المناسب لحساب حجـ الأثر في حالة استخداـ اختبار "ولكوكسوف"

 
 عدد المشاىدات وليس افراد العينة. nإحصاء الاختبار،  Zتعبر عف حجـ الأثر،  Rحيث 

 في ضوء المعايير التالية: Rويتـ الحكـ عمى قيمة 
 حجـ أثر ضعيؼ.  6.,
 حجـ أثر متوسط. 6.,
 ر حجـ أثر قوى.أو أكث 0.,

 وفى حالة استخداـ اختبار "ت" يكوف مف المناسب استخداـ المعادلة التالية:

 
 درجة الحرية. dfإحصاء الاختبار،  tتعبر عف حجـ الأثر،  2حيث 

 في ضوء المعايير التالية: 2ويتـ الحكـ عمى قيمة 
 حجـ أثر ضعيؼ،  0,6,
 حجـ أثر متوسط 0,1,
 قوىأو أكثر حجـ أثر  062,

وبحساب قيـ ودلالة حجـ أثر المتغير المستقؿ في المتغيرات التابعة، يتضح أف قيـ حجـ 
( 00,( وجميعيا أكبر مف )026,( و ),00," ليا ما بيف )Rالأثر قد تراوحت قيمة "

الموضحة بالمعيار السابؽ، مما يعنى أف البرنامج الحاسوبي كاف لو أثرًا كبيراً في زيادة 
ي لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ، بوحدتي الأعداد التحصيؿ المعرف
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الطبيعية والمعادلات ككؿ وكؿ ميارة مف الميارات المتضمنة بيما لدى التلاميذ ذوي صعوبات 
 التعمـ مجموعة البحث.

" المتغير المستقؿ عمى تنمية الحس الرياضي تراوحت ما بيف 2كما أف قيـ حجـ أثر "
( الموضحة بالمعيار السابؽ، مما يعنى أف 062,( وجميعيا أكبر مف )030,( و ),00,)

البرنامج الحاسوبي كاف لو أثراً كبيرًا في تنمية الحس الرياضي ككؿ وفي كؿ بعد مف أبعاده 
 لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ مجموعة البحث.

 ثالثًا: تحليل نتائج البحث وتفسيرها:

أظيرت النتائج اف دراسة تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ لمبرنامج 
الحاسوبي في وحدتي الأعداد الطبيعية والمعادلات، كاف لو أثرًا وفاعميةً في رفع مستوى 
التحصيؿ المعرفي لدييـ، واتضح ىذا في ارتفاع درجات التلاميذ في التطبيؽ البعدي لاختبار 

 عرفي عف درجات التطبيؽ القبمي. التحصيؿ الم
(، 3,,0وتتفؽ النتيجة السابقة مع نتائج أبحاث ودراسات كؿ مف: عبد العزيز المالكي)

(، تياني عثماف 0,66(، فريال عبده ),0,6(، رفعت السيد )4,,0صوفيا ابراىيـ)
(، مصطفاي بوعناني ويحيى 0,60(، مناؿ مسعد)0,60(، محمد صالح)0,60وآخروف)
، (Klemes et al, 2006)(، كميميس وآخروف0,62(، مصطفى محمود)0,62بشلاغـ)

والتي توصمت إلى فاعمية استخداـ الحاسوب في البرامج العلاجية لذوي صعوبات التعمـ سواء 
 مف خلاؿ برامج حاسوبية أو ألعاب حاسوبية.

ـ كما أظيرت النتائج أف دراسة تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ذوي صعوبات التعم
لمبرنامج الحاسوبي في وحدتي الأعداد الطبيعية والمعادلات، كاف لو أثرًا وفاعميةً في رفع 
مستوى الحس الرياضي لدييـ، واتضح ىذا في ارتفاع درجات التلاميذ في التطبيؽ البعدي 

 لاختبار الحس الرياضي عف درجات التطبيؽ القبمي.
(، عبد 4,,0وتتفؽ النتيجة السابقة مع نتائج أبحاث ودراسات كؿ مف: فايزة حمادة) 

(، والتي توصمت إلى (Zorn P. 2002(، زورف0,61(، طاىر سالـ)0,66الرحمف محمد)
 فاعمية استخداـ مداخؿ بمساعدة الحاسوب في تنمية أبعاد الحس الرياضي المختمفة.

يؽ البعدي لتلاميذ مجموعة البحث في اختبار وترى الباحثة أف زيادة درجات التطب
التحصيؿ المعرفي والحس الرياضي يعزي إلى استخداـ البرنامج الحاسوبي والذي يمكف تفسيره 

 في ضوء ما يمي:
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أتاح البرنامج الحاسوبي لمتلاميذ بيئة غنية بالمتعة والتشويؽ بما تضمنو مف وسائط  .6
لاميذ لتعمـ الخبرات الجديدة المتضمنة متعددة أثرت التعمـ، وزادت مف دافعية الت

بالبرنامج، ساىمت في كسر الروتيف المعتاد في عممية التدريس، وقضت عمى الممؿ مف 
الدراسة التقميدية في حجرة الصؼ وقد بدا ذلؾ مف خلاؿ إقباؿ التلاميذ عمى دراسة 

تيائيـ منو البرنامج، ورغبة عدد كبير مف التلاميذ في اعادة دراسة البرنامج بعد ان
 لإعجابيـ بو وسيولة استخدامو. 

بيئة التعمـ المعتمدة عمى التعمـ الفردي، ساىمت مف خلاؿ البرنامج الحاسوبي في  .0
أريحية التمميذ أثناء دراستو لمبرنامج لتمكنو مف التعمـ وفؽ قدرتو وسرعتو الخاصة، 

، قد ساىـ في المادة العممية بطريقة سيمة وبسيطة مع إمكانية إعادتيا عدة مرات
تخفيؼ القمؽ لدى التلاميذ، وساىـ في بذؿ مزيد مف الجيد الذاتي والتعمـ مف الأخطاء 
دوف حرج مف المعمـ او مف الزملاء، مع عدـ المقارنة بينو وبيف أقرانو مما أدى إلى 
استغراؽ التلاميذ في دراسة البرنامج بدوف قمؽ، وأتاح الفرصة لمتلاميذ لمتمكف مف أوجو 

 مـ بالبرنامج الحاسوبي.التع
تنوع الأنشطة المتضمنة داخؿ البرنامج الحاسوبي، ساعد التلاميذ عمى تنمية جوانب  .6

تعمـ مختمفة في الأعداد الطبيعية والمعادلات، وثّـ زيادة الفيـ لمحتوى البرنامج، مما 
 انعكس عمى نمو تحصيميـ المعرفي، وحسيـ الرياضي.

لاميذ ذوي صعوبات التعمـ في تقويـ أنفسيـ، كما زاد مف أسموب التقويـ المتبع ساعد الت .2
رغبتيـ في حؿ المزيد مف التماريف لمحصوؿ عمى التعزيز الذي يقدمو البرنامج عقب كؿ 
سؤاؿ، والوصوؿ للاختبار النيائي وظيور رسالة التينئة باجتيازه بنجاح والانتقاؿ لمخطوة 

 التالية لو في البرنامج. 
اسوبي لأكثر مف جرعة علاجية ساعد عمى مراعاة الفروؽ الفردية تقديـ البرنامج الح .0

بيف التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ، وقدـ لكؿ منيـ ما يحتاجو وفقا لحجـ وموضع 
 الصعوبات لديو.

اعتماد بعض أنشطة البرنامج الحاسوبي عمى العد وفؽ نمط معيف مف الأماـ إلى الخمؼ  .1
لأعداد المختمفة، بالإضافة إلى إدراؾ العلاقات والعكس وكذلؾ التمييز بيف مجموعات ا
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بيف المجموعات، مما قد يكوف ساعد في تنمية ميارات الحس العددي لدى التلاميذ، 
 وىو أحد أبعاد الحس الرياضي.

اعتماد بعض أنشطة البرنامج الحاسوبي عمى تحويؿ التعبيرات المفظية إلى تعبيرات   .2
تنمية ميارات الحس الرمزي لدى التلاميذ، وىو  رمزية والعكس، مما قد يكوف ساعد في

 أحد أبعاد الحس الرياضي.
اعتماد بعض أنشطة البرنامج الحاسوبي عمى تحديد كوف التركيب الجبرى يمثؿ كمية  .3

ثابتة أـ متغيرة، وحؿ مشكلات حسابية باستخداـ المعادلات البسيطة، مما قد يكوف 
 التلاميذ، وىو أحد أبعاد الحس الرياضي.ساعد في تنمية ميارات الحس التركيبي لدى 

اعتماد بعض أنشطة البرنامج الحاسوبي عمى الحكـ عمى معقولية نتائج العمميات،  .4
وتقدير نتائج العمميات الحسابية، قد يكوف ساعد في تنمية ميارات الحس العممياتي لدى 

 التلاميذ، وىو أحد أبعاد الحس الرياضي.
يجابي عمى التحصيؿ المعرفي والحس الرياضي معا يرجع تأثير البرنامج الحاسوبي الإ .,6

إلى العلاقة الارتباطية بينيما، حيث أف تدريس الحس الرياضي ومكوناتو المختمفة يؤدي 
 إلى زيادة التحصيؿ المعرفي.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 .....................لعلاج صعوبات تعلم الأعداد  حاسوبيفاعلية برنامج 

- 0,2, - 

 رابعًا: التوصيات والمقترحات:

بيـ في كؿ مدرسة الاىتماـ بذوي صعوبات التعمـ وتوفير ادوات التشخيص الخاصة  .6
 وتدريب المعمميف عمى استخداميا.

توفير معامؿ حاسوب متطورة في كؿ مدرسة ومتابعة تفعيؿ تمؾ المعامؿ بما يخدـ  .0
 العممية التعميمية وخاصة ذوي صعوبات التعمـ. 

توفير برامج علاجية حاسوبية لذوي صعوبات التعمـ تتناوؿ انشطة مناسبة لقدراتيـ في  .6
 كؿ مدرسة.

المعمميف والموجييف التربوييف عمى تصميـ وتنفيذ البرامج العلاجية لذوي  تدريب .2
 صعوبات التعمـ.

تضميف الحس الرياضي في مناىج الرياضيات لممراحؿ الدراسية المختمفة بصفة عامة،  .0
 والمرحمة الابتدائية بصفة خاصة.

 لمختمفة.تدريب المعمميف عمى تصميـ برامج تقنية لتنمية الحس الرياضي بأبعاده ا .1
 توفير أدوات قياس الحس الرياضي بأبعاده المختمفة بكؿ مدرسة. .2
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  المراجع
معجم المصطمحات التربوية المعرفة فى المناىج (. 3002أحمد حسين المقانى وعمى أحمد الجمل)

 . القاىرة: عالم الكتاب.2. طوطرق التدريس
(. صعوبات تعمم الحدود الجبرية لتلاميذ الصف الثانى الإعدادى فى مممكة 3006أحمد محمد حبيب)

 .366-356(، 4)7. مجمة العموم التربوية والنفسيةالبحرين ومقترحات لعلاجيا. 
التطبيقات التربوية لاستخدام الكمبيوتر فى مجال (. 3000أريج عمى عبدالله السلامة وميا حمد الشيحة)

 ,. جامعة الممك سعود. تم الاسترجاع من:بات التعممصعو 
 http://www.abegs.org/Aportal /Research/PaperResearch  :بتاريخ ،
2/5/3005 

المتعددة في تنمية التحصيل (. فعالية برنامج تعميمي قائم عمي الذكاءات 3000إسماعيل حسين الوليمي)
الدراسي والاتجاه نحو الرياضيات لدي التلاميذ ذوي صعوبات التعميم بمرحمة التعميم الأساسي. 

 .300 – 049(، 73، جامعة المنصورة، العدد)مجمة كمية التربية
س (. استراتيجيات ما وراء المعرفة ودورىا فى تنمية ميارات الح3000اشرف محمد رياض عبداليادى)

-376، 067، كمية التربية، جامعة عين شمس، دراسات فى المناىج وطرق التدريسالعددى. 
382. 

. القاىرة: صعوبات التعمم: تاريخيا، مفيوميا، تشخيصيا، علاجيا(. 3000السيد عبد الحميد سميمان)
 دار الفكر العربى.

الأعداد في تنمية ميارات  (. أثر استخدام لوحة المائة وخط3000السيد عبد العزيز محمد عويضة )
، كمية دراسات تربوية ونفسيةالحس العددي والأداء الحسابي لدي تلاميذ الصف الأول الابتدائي. 

 .263-205(، 3، ج )66التربية، جامعة الزقازيق، 
، معيد الدراسات مجمة دراسات الطفولة(. برنامج لتنمية الحس التقديرى لدى الأطفال. 3008أمل خمف)

 .04-0(، 40)00لمطفولة، جامعة عين شمس، العميا 
أثر تفاعل أسموب التدريس وأسموب التعمم عمى التحصيل فى الرياضيات (. 3006أمل عبدالله العجمى)

)رسالة ماجستير(، .لدى ذوات صعوبات التعمم من تمميذات المرحمة الابتدائية فى دولة الكويت
 ,البحرين. تم الاسترجاع من:كمية الدراسات العميا، جامعة الخميج العربى، 

  http://www.ld.sa/vb/showthread.php?t=6207&page=5  :بتاريخ ،
2/5/3003  

(. الإدراك البصرى لدى ذوى صعوبات تعمم الرياضيات من تلاميذ المرحمة 3009أمينة ابراىيم شمبي)
 .50-2(، 3، ج)55، جامعة المنصورة، مجمة كمية التربيةتدائية. الاب

http://www.abegs.org/Aportal/Research/PaperResearch
http://www.ld.sa/vb/showthread.php?t=6207&page=5
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وثيقة المستويات المعيارية لمحتوى مادة (.3009الييئة القومية لضمان جودة التعميم والاعتماد)
.تم الاسترجاع الرياضيات لمتعميم قبل الجامعى

 2/5/3003،بتاريخ:w.naqaae.eg/booklibrary.htmlhttp://wwمن:
(. 3003تيانى محمد عثمان، محمود محمد طنطاوى، عماد حسن عمى و ولاء علاءالدين محمد)

برنامج مقترح باستخدام الكمبيوتر فى علاج صعوبات تعمم بعض المفاىيم اليندسية لدى تلاميذ 
 .074-009(، 0)4دمنيور،  ، جامعةمجمة كمية التربيةالصف الثالث الابتدائى. 

. المجمة التربوية(. الدلالة الإحصائية والدلالة العممية في البحوث التربوية. 3004حسن عمي سلامة)
 .04-0، 30كمية التربية بسوىاج، جامعة جنوب الوادي، 

 .. القاىرة: دار الفجر لمنشر والتوزيعاتجاىات حديثة فى تدريس الرياضيات(. 3005حسن عمى سلامة)
القاىرة: مكتبة النيضة  .صعوبات التعمم: أسسيا، نظرياتيا، تطبيقاتيا(. 3004خديجة احمد السياغى)

 المصرية.
 (. عمان: دار المسرة لمنشر والتوزيع.2)ط صعوبات التعمم: النظرى والتطبيقى(. 3003راضى الوقفى)

ي مرحمة التعميم أسباب ضعف التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات ف(. 3005راس مال حسين)
. )رسالة ماجستير(، كمية العموم الاجتماعية الثانوي، من وجية نظر الأساتذة وسبل الرفع منو

والانسانية، جامعة الدكتور موالي الطاىر، الجزائر. تم الاسترجاع من:   
https://pmb.univ-saida.dz/busshopac/doc_num.php?explnum_id=121  ،

 2/7/3008بتاريخ: 
الإسكندرية: مطبعة  الإحصاء النفسي والتربوي )نماذج وأساليب حديثة(.(. 0997رضا مسعد السعيد)
 الجميورية

كمية التربية، جامعة  .الصحيفة التربوية الإليكترونية(. الحس العددى. 3005رضا مسعد السعيد)
،بتاريخ: http://mbadr.net/articles/view.asp?id=36المنوفية. تم الاسترجاع من: 

2/5/3003 
فاعمية برنامج حاسوبى فى علاج صعوبات تعمم الرياضيات وتنمية ميارات (. 3000رفعت السيد غراب)

، )رسالة دكتوراة(. كمية التفكير الجانبى والإدراك البصرى المكانى لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية
 بية بدمياط، جامعة المنصورة.التر 

، يونيو(. صعوبات تعمم اليندسة لدى طمبة الصف الثالث الإعدادى فى البحرين 3003رلى يوسف فيد)
مجمة العموم )رسالة ماجستير(.  .وتفسيرىا فى ضوء مستويات )فان ىيل( لمتفكير اليندسى

 .078-076(، 3)3 ،التربوية والنفسية

http://www.naqaae.eg/booklibrary.html
http://mbadr.net/articles/view.asp?id=36
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فعالية التعمم النشط فى تدريس الاحصاء لتلاميذ المرحمة الاعدادية (. 3004رمضان رفعت سميمان)
المؤتمر العممى الرابع: رياضيات التعمم العام فى  عمى تحصيميم وتنمية الحس الاحصائى لدييم،

، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات، كمية التربية ببنيا، جامعة يوليو 8-7مجتمع المعرفة، 
 الزقازيق.

(. الحس اليندسي في المرحمة الابتدائية والإعدادية ماىيتو، مياراتو، 3007رمضان رفعت سميمان)
المؤتمر العممي السابع الرياضيات لمجميع، الجمعية المصرية ومداخل تنميتو: دراسة تجريبية. 

 يوليو.  08-07، دار الضيافة، جامعة عين شمس، لتربويات الرياضيات
. القاىرة: دار الفكر طفل خاص بين الإعاقات والمتلازمات: تعريف وتشخيص. (3004زكريا الشربينى)
 العربى.

الاكتشاف المبكر والتشخيص التكاممى لغير العاديين. سمسمة ذوى (. 3005زينب محمود شقير)
 . المجمد الأول. القاىرة: مكتبة النيضة المصرية.الاحتياجات الخاصة

ة مقترحة فى اليندسة الفراغية قائمة عمى معايير تعميم (. فاعمية وحد3000حسين جودة) سامية
الرياضيات فى تنمية بعض ميارات الحس المكانى لدى طلاب المرحمة. )ورقة بحثية مشتقة من 

 .202-300، ابريل، 02، مجمة تربويات الرياضياترسالة دكتوراة(. 
لتعميم العموم والرياضيات لدى الحس التقديرى: مدخل (. 3009، أمل خمف ونبيية نايل)عبدالرحمن سعد

 . القاىرة: عالم الكتب.الأطفال
المؤتمر العممى الثالث "تعميم وتعمم الرياضيات (. تنمية الحس القياسى. 3002جابر المنوفى) سعيد

 .85-79أكتوبر،  9-8"، دار الضيافة جامعة عين شمس، وتنمية الإبداع
فاعمية برنامج إثرائي مقترح قائم عمى حل  (.3007سلامة سعيد البدري ورضا ابوعموان السيد)

المشكلات الرياضية وتكوينيا في تنمية القدرة عمى الاستدلال وتكوين الحس الرياضي لدى 
(،  2) 00، مجمة الدراسات التربوية والنفسيةالطمبة مرتفعي التحصيل بالصف العاشر الأساسي. 

 https://search.mandumah. تم الاسترجاع من: 645-665
.com/Record/821702 :4/8/3008، بتاريخ 

أثر استخدام مدخل التجارب العممية فى تدريس الرياضيات عمى تنمية (. 3006شريف عبدالله شرف)
التربية، جامعة ، )رسالة ماجستير(. كمية الحس الاحصائى لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية

 المنوفية.
(. فاعمية إستخدام إستراتيجيات ماوراء المعرفة في تنمية الحس الرياضي 3004شيماء السيد السعيد فمية)

. تم الاسترجاع 587 – 552، 05، مجمة كمية التربية ببورسعيدلدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية، 
من:  

https://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%A7%D9%84%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA+%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A%D8%A9+%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3%D9%8A%D8%A9%22&type=JournalTitle
https://search.mandumah.com/Record/821702
https://search.mandumah.com/Record/821702
https://search.mandumah.com/Record/821702
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http://search.shamaa.org/PDF/Articles/EGFej/FejNo15P2Y2014/fej_201
4-n15-p2_553-587.pdf  :4/8/3008، بتاريخ 

(. أسس ومواصفات تصميم برامج الحاسب الذكية لذوى صعوبات التعمم فى 3006صالح أحمد شاكر)
 نوفمبر، الرياض.   33-09، المؤتمر الدولى لصعوبات التعممالرياضيات. 

المفاىيم الرياضية لدى ذوى صعوبات التعمم برنامج لتنمية بعض (. 3009صوفيا ابراىيم السيد)
. )رسالة ماجستير(. جامعة عين شمس، معيد الدراسات العميا باستخدام بعض برامج الكمبيوتر

لمطفولة. تم الاسترجاع من:  
http://main.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/Thesis/BrowseThesisPages.as

px?fn=PublicDrawThesis&BibID=10730185  :4/5/3003، بتاريخ 
(. فاعمية برمجية قائمة عمى الألعاب التعميمية الإلكترونية لتدريس الأعداد في 3006طاىر سالم سالم)

دراسات عربية في تنمية بعض ميارات الحس العددي والتواصل الرياضي لدى أطفال الروضة. 
تم الاسترجاع من: . 378 – 300، 69، التربية وعمم النفس

https://search.mandumah.com/Record/827371  :20/7/3008، بتاريخ 
(. فعالية برنامج لعلاج بعض صعوبات تعمم الكسور فى الرياضيات لدى 3004طمعت احمد عمى)

المجمة تلاميذ الصف الرابع الابتدائى فى ضوء أسموبى المعالجة المعرفية المتتابع والمتزامن. 
  (.0ج. 3)30، جامعة أسيوط . كمية التربية، العممية

(. فعالية برنامج لعلاج بعض صعوبات تعمم الرياضيات الحديثة لدى تلاميذ 3005طمعت احمد عمى)
المجمة الصف الأول الإعدادى فى ضوء أسموبى المعالجة المعرفية المتتابع والمتزامن. 

 .30.كمية التربية،جامعة أسيوط،العممية
تصميم البرمجيات التعميمية (. 3002يحى يامين) عايد حمدان اليرش، محمد ذيبان غزاوى وحاتم

نتاجيا وتطبيقاتيا التربوية  . أربد: المؤلفين.وا 
(. فاعمية اسخدام المدخل البصرى فى تدريس الرياضيات بمساعدة 3002)ضمحمد حاف الرحمن عبد

 ،مجمة تربويات الرياضيات. الحاسوب فى تنمية الحس المكانى لدى تلاميذ المرحمة الاعدادية
06 ،338-367. 

تصميم وتجريب برنامج لمتعمم العلاجى لمتلاميذ ذوى (. 3005عبدالرسول عبدالباقى عبدالمطيف)
 جامعة جنوب الوادى.  . )رسالة دكتوراة(، كمية التربية بسوىاج ،صعوبات التعمم فى الرياضيات

. ديين وتربيتيممقدمة فى التربية الخاصة: سيكموجية غير العا(. 3002عبدالصبور منصور محمد)
 القاىرة: مكتبة زىراء الشرق.



 .....................لعلاج صعوبات تعلم الأعداد  حاسوبيفاعلية برنامج 

- 0,20 - 

أثر استخدام أنشطة إثرائية بواسطة برنامج حاسوبي في علاج (. 3008عبدالعزيز درويش عابد المالكى)
. )رسالة ماجستير(، كمية التربية، صعوبات تعمم الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثالث ابتدائي

بتاريخ:  http://uqu.edu.sa/educationجامعة أم القرى. تم الاسترجاع  من:  
5/5/3003 

، كمية التربية، أكاديمية القاسمى. تم 3007، 00 .مجمة جامعة(. الحس العددى. 3007عثمان جابر)
، بتاريخ:  http://www.qsm.ac.il/ asdarat/jamiea/?sectionid=11الاسترجاع من: 

2/5/3003 
(. الحس الرياضى وعلاقتو بالإبداع 3002متولى وعبدالناصر محمد عبدالحميد)علاء الدين سعد 

المؤتمر العممى الثالث الخاص والإنجاز الأكاديمى لدى طلاب كمية التربية شعبة الرياضيات. 
-347أكتوبر،  9-8"، دار الضيافة جامعة عين شمس،"تعميم وتعمم الرياضيات وتنمية الإبداع

389. 
. عَمَّان: دار المسيرة أسس الرياضيات والمفاىيم اليندسية الأساسية(. 3008وى)فاضل سلامة شطنا

 لمشر والتوزيع.
(، استخدام التعمم النشط والعصف الذىني الالكتروني في تنمية الحس اليندسي 3009حمادة) فايزة

في التربية مجمة البحث والاتجاه نحو نعمم الرياضيات الكترونيا لدي تلاميذ المرحمة الإعدادية، 
 .  94-65(، أكتوبر، 3)33، كمية التربية، جامعة المنيا، وعمم النفس

أ(. أثر برنامج مقترح لتنمية الذاكرة البصرية في الرياضيات عمي ميارات حل 3000عبده أبو ستة) فريال
مجمة المشكلات اليندسية وتقدير الذات لدي ذوي صعوبات التعمم من طلاب المرحمة الإعدادية. 

 .28-6(، 3ج) 4، بويات الرياضياتتر 
. القاىرة: دار صعوبات التعمم: الأسس النظرية والتشخيصية والعلاجية(. 0998فتحى مصطفى الزيات)
 النشر لمجامعات.

. القاىرة: عالم التعمم الإيجابى وصعوبات التعمم: رؤية نفسية تربوية معاصرة(. 3006كريمان بدير)
 الكتب.

خصائص التلاميذ ذوى الحاجات الخاصة (. 3000مارتن ىنمى، روبرتا رامزى وروبرت ألجوزين)
 )جابر عبدالحميد جابر، ترجمة(. القاىرة: دار الفكر العربى.واستراتيجيات تدريسيم 

الكمبيوتر (. 3006مروان عمى عيسى، وليد السيد احمد، احمد جمعة احمد، وطارق محمد عبدالنبى )
 . الإسكندرية: دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر.تعمموصعوبات ال
تدريس الرياضيات لمتلاميذ ذوى صعوبات التعمم: الموىوبين والعاديين. (. 3007مجدى عزيز ابراىيم)

 . القاىرة: عالم الكتب.سمسمة تدريس الرياضيات لذوى الاحتياجات الخاصة

javascript:buildNewList('http%3A%2F%2Flibback.uqu.edu.sa%2Fipac20%2Fipac.jsp%3Fsession%3DU3S7U02090252.258948%26profile%3Dara--2%26source%3D%7E%21horizon%26view%3Dsubscriptionsummary%26uri%3Dfull%3D3100009%7E%21202741%7E%211%26ri%3D2%26aspect%3Dsubtab24%26menu%3Dsearch%26ipp%3D20%26spp%3D20%26staffonly%3D%26term%3D%25D8%25B5%25D8%25B9%25D9%2588%25D8%25A8%25D8%25A7%25D8%25AA%2B%25D8%25AA%25D8%25B9%25D9%2584%25D9%2585%26index%3D.TW%26uindex%3D%26aspect%3Dsubtab24%26menu%3Dsearch%26ri%3D2','http%3A%2F%2Flibback.uqu.edu.sa%2Fipac20%2Fipac.jsp%3Fsession%3DU3S7U02090252.258948%26profile%3Dara--2%26source%3D%7E%21horizon%26view%3Dsubscriptionsummary%26uri%3Dfull%3D3100009%7E%21202741%7E%211%26ri%3D2%26aspect%3Dsubtab24%26menu%3Dsearch%26ipp%3D20%26spp%3D20%26staffonly%3D%26term%3D%25D8%25B5%25D8%25B9%25D9%2588%25D8%25A8%25D8%25A7%25D8%25AA%2B%25D8%25AA%25D8%25B9%25D9%2584%25D9%2585%26index%3D.TW%26uindex%3D%26aspect%3Dsubtab24%26menu%3Dsearch%26ri%3D2','true')
javascript:buildNewList('http%3A%2F%2Flibback.uqu.edu.sa%2Fipac20%2Fipac.jsp%3Fsession%3DU3S7U02090252.258948%26profile%3Dara--2%26source%3D%7E%21horizon%26view%3Dsubscriptionsummary%26uri%3Dfull%3D3100009%7E%21202741%7E%211%26ri%3D2%26aspect%3Dsubtab24%26menu%3Dsearch%26ipp%3D20%26spp%3D20%26staffonly%3D%26term%3D%25D8%25B5%25D8%25B9%25D9%2588%25D8%25A8%25D8%25A7%25D8%25AA%2B%25D8%25AA%25D8%25B9%25D9%2584%25D9%2585%26index%3D.TW%26uindex%3D%26aspect%3Dsubtab24%26menu%3Dsearch%26ri%3D2','http%3A%2F%2Flibback.uqu.edu.sa%2Fipac20%2Fipac.jsp%3Fsession%3DU3S7U02090252.258948%26profile%3Dara--2%26source%3D%7E%21horizon%26view%3Dsubscriptionsummary%26uri%3Dfull%3D3100009%7E%21202741%7E%211%26ri%3D2%26aspect%3Dsubtab24%26menu%3Dsearch%26ipp%3D20%26spp%3D20%26staffonly%3D%26term%3D%25D8%25B5%25D8%25B9%25D9%2588%25D8%25A8%25D8%25A7%25D8%25AA%2B%25D8%25AA%25D8%25B9%25D9%2584%25D9%2585%26index%3D.TW%26uindex%3D%26aspect%3Dsubtab24%26menu%3Dsearch%26ri%3D2','true')
javascript:buildNewList('http%3A%2F%2Flibback.uqu.edu.sa%2Fipac20%2Fipac.jsp%3Fsession%3DU3S7U02090252.258948%26profile%3Dara--2%26source%3D%7E%21horizon%26view%3Dsubscriptionsummary%26uri%3Dfull%3D3100009%7E%21202741%7E%211%26ri%3D2%26aspect%3Dsubtab24%26menu%3Dsearch%26ipp%3D20%26spp%3D20%26staffonly%3D%26term%3D%25D8%25B5%25D8%25B9%25D9%2588%25D8%25A8%25D8%25A7%25D8%25AA%2B%25D8%25AA%25D8%25B9%25D9%2584%25D9%2585%26index%3D.TW%26uindex%3D%26aspect%3Dsubtab24%26menu%3Dsearch%26ri%3D2','http%3A%2F%2Flibback.uqu.edu.sa%2Fipac20%2Fipac.jsp%3Fsession%3DU3S7U02090252.258948%26profile%3Dara--2%26source%3D%7E%21horizon%26view%3Dsubscriptionsummary%26uri%3Dfull%3D3100009%7E%21202741%7E%211%26ri%3D2%26aspect%3Dsubtab24%26menu%3Dsearch%26ipp%3D20%26spp%3D20%26staffonly%3D%26term%3D%25D8%25B5%25D8%25B9%25D9%2588%25D8%25A8%25D8%25A7%25D8%25AA%2B%25D8%25AA%25D8%25B9%25D9%2584%25D9%2585%26index%3D.TW%26uindex%3D%26aspect%3Dsubtab24%26menu%3Dsearch%26ri%3D2','true')
http://www.qsm.ac.il/asdarat/jamiea/?sectionid=11
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ي علاج صعوبات تعمم القسمة لدى تلاميذ (. فاعمية برمجية مقترحة ف3003محمد صالح الغامدي )
الصف الخامس الابتدائي. )رسالة ماجستير(، جامعة الطائف، كمية التربية، تم الاسترجاع من: 

https://search.mandumah.com/Record/621222  :8/7/3008، بتاريخ 
ضيات لدى فاعمية كتاب إلكترونى لعلاج صعوبات تعمم الريا(. 3000)صالحعطية  مصطفىمحمود 

 ،  )رسالة ماجستير(، كمية التربية، جامعة عين شمس.تلاميذ المرحمة الابتدائية
(. برنامج قائم عمى المحاكاة الكمبيوترية في تنمية ميارات التفكير البصري 3005منال مسعد زغمول)

 – 439،  07 ،مجمة كمية التربية ببورسعيدلدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم الرياضيات، 
،  https://search.mandumah.com/Record/718330. تم الاسترجاع: من  504

 2/5/3008بتاريخ: 
العلاقة بين الحس العددي والأداء الحسابي في مادة الرياضيات لطمبة (. 3006منير عبدالعزيز كرمة)

. )رسالة ماجستير(. تم الاسترجاع من: مدارس منطقة بيت لحمالصف التاسع الأساسي في 
http://scienceeducator.jeeran.com/nafeza/archive/2006/10/101962.html 

 2/5/3003بتاريخ: ، 
(. فعالية استخدام الألعاب التعميمية المحوسبة في علاج 3007مصطفاي بوعناني ويحيى بشلاغم)

، 7، مجمة تاريخ العمومصعوبات تعمم الحساب )الرياضيات( لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي. 
59-77. 

(. أثر التعمم بمساعدة الحاسوب في تحصيل طمبة الصف الثالث 3007مصطفى محمود درادكة )
، 3، ع54. الأردن، مجرسالة المعمممم في الميارات الحسابية. الأسسي من ذوي صعوبات التع

،  https://search.mandumah.com/Record/843799. تم الاسترجاع من:  86-93
 6/8/3008بتاريخ: 

تحميل محتوى كتاب الجبر لتلاميذ الصف الثامن الأساسي في الجميورية العربية (. 3007نورا حاكمو)
، )بحث مشتق من رسالة دكتوراة(، جامعة البعث، الحس العدديالسورية عمى ضوء ميارات 

 https://shamra.sy (. تم الاسترجاع من: 09)29كمية التربية، مجمة جامعة البعث، 
/academia/show/59b2b7f3b14ae   :6/8/3008، بتاريخ 

رات الحس العددى (. فعالية برنامج مقترح فى ضوء التعمم البنائى فى تنمية ميا3000ىناء سمير غنية)
، كمية البنات، جامعة عين مجمة البحث العمى فى التربيةلدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. 

 .0244-0202شمس،

https://search.mandumah.com/Record/718330
http://scienceeducator.jeeran.com/nafeza/archive/2006/10/101962.html
http://scienceeducator.jeeran.com/nafeza/archive/2006/10/101962.html
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(. فاعمية استخدام استراتيجية التدريس المعممى فى تنمية الإدراك البصرى 3000ىويدا محمود سيد سيد)
المجمة . صعوبات التعمم فى الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية المتفوقين عقميا ذوى

 (. 3)37 كمية التربية، جامعة أسيوط،  .العممية
 القاىرة: دار التوفيقية لمطباعة. دليل المعمم ]الصف الخامس[.(. 3009والتعميم) التربيةوزارة 
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